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APRESENTACAO

Os textos aqui reunidos sdo o resultado de apresentagdes de Comunicagao oral
ou na forma de Poster, efetuadas durante o VI Seminario de Literatura Infantil e Juvenil
(VI SLIJ) e I Seminario Internacional de Literatura Infantil e Juvenil e Praticas de
Mediacao Literaria (I SELIPRAM) ocorridos nos dias 15, 16 e 17 de outubro, na
Universidade Federal de Santa Catarina, em Floriandpolis, Santa Catarina.

O primeiro evento faz parte de um projeto cujas edi¢des foram realizadas pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portuguesa —
NEPALP/CED/UFSC e, hoje, se avoluma com a participagdo do Grupo de Pesquisa em
Literatura  Infantil e Juvenil e Praticas de Mediagdo Literaria —
LITERALISE/CED/UFSC, como também com a edicdo do I SELIPRAM que ¢
resultado de uma proposta conjunta do NEPALP ¢ LITERALISE, sendo que a maioria
de seus membros estd vinculada ao Programa de Poés-graduacdo em Educagdo, do
Centro de Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Suas primeiras edi¢des foram realizadas na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) nos anos de 2001, 2002 e 2003 e retomada em 2011, agregando o Seminario de
Literatura Infantil e Juvenil de Santa Catarina, organizado também em quatro edigdes,
nos anos 2006, 2007, 2008 e 2009 pela Unisul. O Semindrio de Literatura Infantil e
Juvenil no ano de 2004, e seguintes, também passou a contar com a parceria do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE/UFSC, do Programa de Educacao
Tutorial — Pedagogia (PET/UFSC) e do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da
Linguagem da Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL).

Desde a sua primeira edicdo, o evento tem agrupado pesquisadores e
profissionais de diversos ramos das Ciéncias Humanas (Letras, Pedagogia,
Biblioteconomia, Psicologia, Historia, entre outros). Desse modo, as reflexdes sobre a
producdo literaria para criancas e jovens, abordadas e discutidas durante as mais
diversas edi¢des, vém abarcando a literatura infantil e juvenil produzida em ambito
nacional e internacional e, de modo particular, a literatura infantil e juvenil produzida
no Estado de Santa Catarina.

Em 2014 o salto qualitativo foi inseri-lo na esfera internacional ao trazer para a
conferéncia de abertura a professora doutora Ana Margarida Ramos (Universidade de
Aveiro) que tem se destacado em Portugal por suas pesquisas e publicacdes sobre
literatura infantil.

O tema central do Seminario, nacional e internacional, incidiu, pois, como ja
apontado, na literatura infantil e juvenil, isto €, a literatura que circula no mercado
editorial brasileiro e internacional, tendo como publico prioritario criangas € jovens nas
praticas de mediagdo da leitura literaria. Como produto cultural e artistico a Literatura
Infantil e Juvenil, na contemporaneidade, tem assumido grande relevancia no que diz
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respeito a formagao leitora de criangas e jovens e, sem sombra de duvida, este aspecto ¢
uma das marcas fortes dessa producao desde a sua constituigdo como género literario de
publico especifico.

Os diadlogos dos eventos da VI edigdo de SLIJ e do I SELIPRAM circularam em
cinco eixos tematicos, 0s quais expomos a seguir:

Literatura infantil e juvenil e a formag¢do de professores: destinou-se as
reflexdes e analises concernentes a formagdo inicial e continuada de professores da
Educagao Basica e Superior, em interlocucao com a Literatura Infantil e Juvenil: seus
autores, titulos, bem como, praticas de mediacao literaria a partir de obras produzidas
para a infancia e juventude.

Literatura na formagdo das criangas: destinou-se as reflexdes e analises
referentes as relacdes e interlocucdes entre a literatura infantil e os processos educativos
(institucionais, comunitarios ou familiares) com e entre criangas de zero a 12 anos.

Literatura na formagdo dos jovens: destinou-se as reflexdes e analises referentes
as relagdes e interlocucgdes entre a literatura infantil e juvenil e os processos educativos
(institucionais, comunitarios ou familiares) com e entre adolescentes e jovens.

Literatura e cultura digital: destinou-se as reflexdes e andlises construidas nas
interseccdes entre a literatura infantil e juvenil e as tecnologias digitais de informagao e
comunicacao.

Literatura e diversidade: destinou-se as reflexdes e andlises sobre a tematica da
diversidade nos livros infantis e juvenis, no campo das relagdes étnico-raciais,
socioecondmicas, género ¢ inclusdao de pessoas com deficiéncias.

Pesquisadores brasileiros e estrangeiros envolvidos com estudos sobre literatura
infantil e juvenil oportunizaram o aprofundamento destes temas, provocando aberturas
no didlogo mediante a socializacdo de investigagdes que pdem em relagdo a produgdo
literaria para criangas e jovens no contexto da “literatura infantil e juvenil” e “praticas
de mediagao da leitura literaria”.

O conjunto de textos que compdem estes Anais, € que tratam especificamente da
sessdo de Comunicagdo oral e Poster, 56 pertencem a sessao Comunicagdo oral e 19 a
sessao Posteres.

Desejamos aos leitores uma proficua leitura.

Eliane Debus

Dilma Beatriz Juliano

Simone Cintra

Nelita Bortolotto

(Organizadoras)

Observacao: Os textos publicados nos Anais do VI SLIJ e I SELIPRAM sao de integral
responsabilidade de seus autores.
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Professora Dra. Nelita Bortolotto — UFSC

Professora Dra. Simone Cintra — UFSC
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Professora Dra. Ana Margarida Ramos — Aveiro (Portugal)
Professora Dra. Angela Bal¢a — Universidade de Evora (Portugal)
Professor Dr. Celso Sisto — PUCRS

Professor Dr. Cristiano Camilo Lopes — Mackenzie/USP
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ONCE UPON A TIME EM DEL AMOR Y OTROS DEMONIOS, DE GABRIEL
GARCIA MARQUEZ

Adriana Carolina Hipdlito de Assis
adricarolbas@gmail.com

Espacos e fronteiras contemporaneas...

Pensar nosso tempo ¢ pensar em um espago de metamorfose constante, de
hibridizacdo de géneros e de formas textuais. No contexto contemporaneo as narrativas
cuja fronteira, antes, se delineava linearmente, hoje estdo aparentemente segregadas ao
passado e a oralidade dos contos de fadas. Textos como Once Upon a Time refletem
essa natureza hibrida e dialogal entre géneros discursivos por manter uma estrutura
palimpsésticas: todos os textos de tradicdo canonica da infancia apresentam-se
sincronicamente em Unico texto. Um texto multifocal que serve a criangas, a jovens € a
adultos. Logo ha um liame fronteiristico do que podemos compreender por texto de
infancia que continuamente nos faz abrir didlogo com outras areas de estudo.

Esse debate que ndo esta restrito a literatura ganha aparatos criticos quando lidos
por uma vertente psicanalitica e que nos possibilita excursionar pela infancia em todo e
qualquer texto, neste sentido a psicanalise propde uma hermenéutica que aponta para a
desleitura do signo e tenciona quase sempre para origem da estruturagdo do sujeito, logo
constantemente se fala da infincia. Essa relacdo hermenéutica tem, por outro lado, na
literatura, embates criticos acirrados ou verdadeiros nos associados aos limites
fronteristicos entre a clinica e a literatura de fic¢do e cujo argumento principal € deitar
ou ndo o texto literdrio no divd, na escuta clinica, locando o jogo ludico ficcional - fim
ultimo de todo texto literario da infancia -, para um segundo plano.

Essa fronteira se ¢ que podemos “achatd-la” assim tem inicio nas leituras
freudianas advindas de obras como a Interpreta¢do dos Sonhos e pos-freudianas, agora,
lacanianas acerca do inconsciente. A no¢do do inconsciente freudiano, segundo Kathrin
H. Rosenfield (1992), tornou-se senso comum na atualidade. A leitura decifratoria do
texto oculto, do inconsciente perdeu a novidade e, em alguns casos, transformou-se em
cliché hermenéutico para tudo aquilo que escapa a racionalidade e comparece
textualmente como réstia, como chiste, como deslocamento metonimico de palavras, de
fonemas, de imagens, de cenas ou de quadros advindos da pulsdo do sujeito. O
inconsciente manifesta-se no texto como fragmentos
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[...] de uma histoéria vivida pelo sujeito. Enquanto tais, eles deveriam fazer
sentido, ser significantes e compreensiveis no tecido de um texto ou de um
relato? Freud atribui este fato insélito a uma operacdo que nao procede da
vontade consciente do sujeito — o recalcamento -, podendo funcionar de duas
maneiras diferentes. Ou ele alcanca um esquecimento duravel (amnésia) do
elemento a ser recalcado, ou ele fratura os seus nexos causais com 0 Sseu
contexto, deixando-o subsistir na consciéncia, transferindo, no entanto, a
carga de afeto que lhe correspondia para outros elementos. Neste ultimo caso,
0 sujeito conserva na sua memoria determinados fatos, sem vé-los num
contexto particular que transferiria o impacto e a significagdo que possuiam
antes do recalcamento (deslocamento). Neste sentido, explica-se por que
contetidos que sdo fopicamente inconscientes ndo precisam necessariamente
ser inconscientes do ponto de vista descritivo. As representacdes
inconscientes pertencem a um dominio diferente do aparelho psiquico: de um
lado, elas constituem um lugar, fopicamente distinto e separado do resto deste
aparelho, do outro lado, elas obedecem a regras de funcionamento muito
mais soltas do que as representacdes conscientes e a linguagem
comunicativa. Freud designa este modo de funcionamento de processo
primario, que permite um deslocamento muito livre da energia de
investimento entre as representagdes, de forma que as ideias inconscientes
podem formar-se, veiculando imagens na ordem da semelhanga (metafora) e
da contiguidade (metonimia), condensando numa tnica imagem varias
relagdes que o raciocinio consciente distinguiria segundo seus nexos ldgicos.
(ROSENFIELD, 1992, p. 189-190).

Em Lacan o inconsciente ira se estruturar na esteira, mas com mudancas, dos
conceitos de Freud com a linguistica saussuriana para a compreensao da estrutura do
sujeito na cadeia de significantes, conjuntamente as teorias de Roman Jakobson - que na
época teorizava sobre a articulagdo deslocada da linguagem dos afésicos e do estudo do
eixo metaforico de selegdo vertical — que implica na substituicdo das palavras na cadeia
de significantes -; e metonimico de combinagdo horizontal — na qual as palavras do
inconsciente deslizam a Letra da metafora como sintoma e da metonimia como desejo
(GARCIA-ROZA, 1985). A partir dessa composicdo de conceitos que aqui exponho
grosso modo, Lacan, verifica por meio de aforismas que o inconsciente ira se estruturar
na linguagem e no discurso do Outro. Segundo Joyce Bacelar Oliveiraem O
Inconsciente lacaniano’

[...] sujeito € alienado ao desejo do Outro e, sendo assim, ele adota uma
posicdo de sujeigdo ao Outro enquanto linguagem e enquanto desejo, uma
vez que a linguagem do Sujeito vem do Outro como efeito de castragdo.
Além disso, o desejo nunca € satisfeito, uma vez que o desejo primordial

tornou-se linguagem e o desejo do Outro é representado apenas através de
significantes.

"'Ver mais em O Inconsciente Lacaniano, de Joyce Bacelar Oliveira, IN: Psicandlise & Barroco em
revista v.10, n.1:109-120,jul. 2012. Disponivel no site:
http://www.psicanaliseebarroco.pro.br/revista/revistas/19/PeBRev19 9 Oinconscientelacaniano.pdf, aces
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Assim como a fic¢do se estrutura como mentira deslocada oniricamente do real,
0 inconsciente ira também comparecer como ficgdo, como letra. O casamento entre
literatura e psicanalise tém elos indissociaveis inaugurados pelos surrealistas. André
Breton (COUTO, 1984; PAZ, 1980), critico e ensaista franc€s associou a sua estética
conceitos psicanaliticos como a livre associagdo, propondo a escrita automadtica € 0s
delirios escriturais advindos do inconsciente como procedimento emancipador das
interdi¢des do corpo. A contemporaneidade como herdeira das propostas surrealistas,
livre das interdigdes da expressdo, manifesta o inconsciente nos mais variados tipos de
géneros discursivos, principalmente naqueles cuja caracteristica principal estd para a
hibridizagdo” e para a prolifera¢io de formas que se revelam por meio de palimpsestos™:
forma poética cuja méxima se situa para além da intertextualidade numa sobreposi¢ao
dialogal de textos que se manifestam como fantasmas de textos outros, como indices-
fragmentos do inconsciente que pululam em qualquer espago textual: nas bordas, na
sobreposi¢do de imagens gestadas, nas vozes ocultas, nas anamorfoses - imagens
destorcidas refletidas nas paredes do texto -, ou, ainda, nas marcas-tatuagens fixadas a
memoria cultural aparentemente apagadas da consciéncia e que indiciam geografias
inconscientes deslocadas por entre as dobras do texto. Neste sentido ltimo as tatuagens
revelam uma tardividade® cultural que se movimenta como um significante flutuante.
Nos estudos antropoldgicos de Lévi-Strauss (MERQUIOR, 1975; LEVI-STRAUSS,
2003) acerca dos conceitos de Split representation - que explicam as imagens das

? Haroldo de Campos em Rupturas dos Géneros na Literatura da América Latina. In: MORENO, César
Fernandez: (Org.). América Latina em sua Literatura, SP, Perspectiva: 1979, insere o conceito de
hibridizagdo dos géneros dentro da 16gica da era industrial ou sob a influéncia dos mass media: jornal,
cinema, telégrafos -aparatos técnicos que essencialmente trabalham a montagem, o mosaico, a
fragmentagdo de textos em um Unico texto -, enfim textos como afirma Campos, na esteira das teorias de
M. McLuhan, que se comparam a um poema surrealista.

* O palimpsesto, segundo o Dicionario de Termos Literarios, de Massaud Moisés (1978) deriva do grego:
palin = novamente, psestos = raspado, apagado. Na antiguidade, como o pergaminho e o couro eram
materiais caros os escribas reutilizavam diversas vezes os mesmos manuscritos “colocando-os numa
dissolucdo de agua de cal para assim os despojarem das primeiras escritas que eles continham. Tais
couros € manuscritos, depois de raspados e alisados com pedra pomes, eram aproveitados varias vezes
para novos escritos”. A escrita palimpséstica sempre revela um ruido na mensagem, pois resulta do
didlogo simultdneo com textos outros. Outra concepgao dos palimpsestos € atribuida por Gérard Genette
em Palimpsestes — la littérature au secund degré. Paris: Seuil, 1982, no qual explicita varias classificagdes
das relacdes palimpsésticas, uma relagdo de coprésence entre dois ou mais textos. Para o autor todo e
qualquer texto ¢ hipertextual, havendo para tanto camadas hipotextuais mais profundas que convivem em
simultaneidade.

* O conceito de tardividade que fazemos referéncia foi desenvolvido a partir das ideias de Harold Bloom e
G. Deleuze e reproposto na dissertacdo de mestrado de Adriana C. H. de Assis (2007) dentro do processo
de desleitura do signo tropo ou influéncia anterior como embate para conquista da originalidade. A
tardividade nao reclama da influéncia de outras obras para supera-la, ou contrario, faz uso consciente dela
para criar. Os textos e as culturas tardias sdo replicas (bricolagens, pastiches, hibridiza¢des, montagens,
decalques, etc), sdo virtualidades que se repetem com diferengca nos mais variados tipos de midias,
deslemos suas marcas na procura do inconsciente.
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pinturas primitivas que se desdobram -; e, das pinturas do corpo dos indiosCadeveu, que
refletem a passagem da natureza a cultura por meio do significante flutuante como um
permutador de signos capaz de fazer a passagem do signo na “rememorag¢do do instante
inaugural do fendmeno do sentido” (1975, p. 19) com o intuito integrar a significacao
quando, antes, o signo estava em defasagem entre os polos de significante e significado
por meio de imagens: sinteses simbodlicas de cenas experienciadas e depois sintetizadas
no imaginario cultural como nas pinturas e nas tatuagens dos Cadeveu. Ha, ainda,
referéncias associativas com o significante flutuante como o conceito de mana (LEVI-
STRAUSS,1965; 2003): energia que possibilita ao xama fazer a passagem do
inconsciente ao consciente, na cura; ou, na contemporancidade, de sair do caos
desintegrador e polarizador para serem reintegrados em termos de significacdo de
sentido. Na contemporaneidade percebemos esse significante flutuante nos textos
barrocos, proliferantes nos quais comparece como uma linha ordenadora de sentido,
comumente associada ao prazer, ao erotismo ou a pulsdo de vida que pode se associar
aos contos de fadas como uma tatuagem fixada a memdria cultural, como género linear
pedindo passagem em meio a entropia textual.

A memoria cultural mantém nas midias imagens ou tatuagens antigas indiciadas
nos textos contemporaneos como palimpsestos-fantasmas. Nele hd uma presenca
movedica de uma linha linear advinda dos contos de fadas. Paul Zumthor (1993) utiliza
o conceito de movéncia para explicar a fixagdo de formas orais na cultura dentro de um
campo de variedades vocalizadas e performantizadas que, com o tempo, sairam da
oralidade e se fixaram a memoria com o advento da escrita. Parte dessas vocalidades
sdo observadas nas formulas que se repetem, de geracdo para geracdo: “voc€s vao
escutar uma cangdo”, ou “‘era uma vez ”, ou ainda da reatualizacdo de géneros proximos
aos contos de fadas como as cirandas, as modinhas, os mitos. Assim ha uma
inconsciéncia que guarda ou internaliza a memoria cultural que também se manifesta
nos textos contemporaneos pela constante ritualizacdo das midias e a inconsciéncia que
traz a tona o elo com a falta primordial e ambas num contexto clinico podem significar
um vazio pulsional.

Com isso podemos dizer que a leitura do inconsciente rompeu fronteiras nos
embates criticos com a literatura infantil, uma vez que todo e qualquer texto ¢ um
caminho para a busca da origem, do retorno ou do entorno a infancia. Embate
aparentemente consensual, na medida em que imbrica com outros conceitos, como 0s
relativos a procedimentos estéticos feitos conscientemente por seus autores nos quais
pesam as estratégias escriturais construidas para causar efeitos no leitor. O autor escreve
intencionalmente pensando no burilamento formal ficcional, ele ndo ¢ um “aedo” do
inconsciente, no qual as musas pulsionais “falam”. O escritor contemporaneo escreve
para ser lido por um publico alvo: a infancia, a adolescéncia ou os adultos. A
pragmatica moderna advém da morte do autor como afirma Roland Barthes em O
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Rumor da Lingua (2004), nele “produz-se um afastamento, a voz perde sua origem, o
autor entra na propria morte” para que a escrita, a linguagem possa reinar na ficgdo, o
autor passa a existir nos manuais de literatura, nas biografias, nas entrevistas e na
consciéncia autoral. Jacques Ranciére em O Inconsciente Estético (2009) afirma que a
literatura ou a palavra - ndo necessariamente o inconsciente do autor -, passa ter uma
representacdo simbolica entre o “dizivel e o visivel”. A palavra institui a visibilidade do
dizivel, a medida que possibilita ao leitor inferir aquilo que esta invisivel aos olhos. A
visibilidade se da, assim como a invisibilidade, pela identidade do leitor com as agdes
ou com o pathos sofrido do escrito. Assim as fronteiras existem, embora a hibridez
contemporanea possibilite a presenga de espectros deslocados da infancia em meio ao
texto, buscamos quando lemos (também) o para além da fic¢do dentro do mistério do
invisivel, os indices textuais da inconsciéncia na clinica. O que significa que, nesse
caso, ¢ preciso recorrer a estratégias que possibilitem a investigacdo desse liame
consciente x inconsciente com o intuito de construir um mapa de tesouro em textos ou
imagens em biografias, em entrevistas ou utilizando métodos de investigacdo que
auxiliem achar esses “nds” textuais.

Once upon a time em del amor y otros demonios, de Gabriel Garcia Marquez

Uma das analises mais frequentes sobre o romance Do amor e outros demonios,
de Gabriel Garcia Marquez, refere-se as relagdes extraliterarias que se utiliza de sua
obra para elucidar aspectos relacionados ao sincretismo e a intolerancia religiosa em
concomitancia ao processo de miscigenagdo da cultura latino-americana, além, ¢ claro,
da recorréncia das andlises que exploram o realismo fantdstico. Mas, longe de nos
fixarmos nessas linhas de discussdo, cuja fortuna critica é bastante vasta, pretendemos
de forma muito sucinta, observar a existéncia ou ndo de algum palimpsesto que revele
algum conto de fadas ou algum entorno & infancia.

Muito préximo do procedimento denominado por Linda Hutcheon em Poética
do pés-modernismo: historia, teoria, ficgdo de “metaficcdo historiografica™, Gabriel
Garcia Marquez tem por habito ficcionar a partir de algum ponto da historia ou até
mesmo de algum fato ou noticia ocorrida no cotidiano. Selma Calasans Rodrigues®,

observa essa pratica
Del amor y otros demonios, tal como tantas outras obras pds-modernas, segue
atendéncia acentuada das ultimas décadas, de se basear em um texto
anterior, no caso em uma reportagem do proprio autor, sobre a abertura

> O termo metaficgdo historiografica designa a incorporagio de acontecimentos advindos da historia e da
ficgdo como uma forma de criagdo literaria recorrente no poés-modernismo. Ver mais em Linda
Hutcheon, Poética do pos-modernismo: historia, teoria, ficgdo, Imago: RJ, 1991.

% Ver mais em Modernidade/Pés-modernidade em Gabriel Garcia Mdrquez, de Selma Calasans
Rodrigues In: www.hispania.com.br/revista/artigo137.htm.
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das criptas funerarias do convento de Santo Clara, no Peru, onde
encontraram uma ossada de uma jovem com uma enorme cabeleira. O
romancista junta o texto da reportagem a uma lenda conhecida sua [...] sua
intencdo parece ser tdo s6 a de contar uma histéria de amor curiosa e bem
narrada [...] (grifo meu).

Esse elo do autor com o jornalismo demonstra a natureza dialogal com outras
midias e, consequentemente com outros géneros discursivos. Suas obras sdo
constituidas de historias veridicas e ficcionais, de memorias, de ruidos distantes, de
palimpsestos. Influéncias que, queiramos ou ndo, sdo autorais, ainda mais quando
encontramos declaragdes constantes do proprio autor quanto a sua predilecdo por
algumas obras:

No célebre questionario Proust, Garcia Marquez confessou que A Bela
Adormecida é uma das heroinas favoritas da sua fantasia. Certamente, € uma
felicidade que lhe vem desde os primeiros anos de aprendizado da literatura
[...] (SALVIDAR, 1997, p.103).

Um indice de que talvez o texto A Bela Adormecida possa ser uma presenca
fantasmal e mais do que isso, um indice de que talvez haja uma falta ou um possivel
espelhamento fixado nas paredes textuais de Garcia Marquez. Em conformidade a essa
predilecdo do autor encontramos no prélogo, em que se descreve a reportagem que
inspirou a obra, a presenca de uma lenda que nos remete além da historia de 4 Bela
Adormecida as de Rapunzel e de Branca de Neve. Todas as princesas sao enfeiticadas
por uma bruxa, entra em sono profundo por cem anos para depois ser despertada por um
beijo de amor e a segunda ¢ representada pelos seus longos cabelos soltos, simbolo
evidente de erotismo na passagem da adolescéncia que se opde, por outro lado, aos
cabelos presos, uma marca medieval de casamento; e, a terceira, Branca de Neve, como
a primeira e a segunda princesa cresce em sono profundo como os cabelos de Sierva
Maria de Todos Los Angeles que mesmo morta continuou a crescer 22 metros em um
caixdo de vidro, uma cripta metifora de erotismo letargico. Assim Sierva Maria
apresenta mutagdes caleidoscopicas dessas princesas. Trata-se de imagens espectrais
que, certamente, estdo fixadas no inconsciente cultural e pessoal de Garcia Marquez.
Imagens que sdo acionadas a memoria do leitor pela presenca de palavras chaves como
sono profundo e cabelos longos:

O mestre-de-obras me explicou sem espanto que o cabelo humano crescia um
centimetro por més até depois da morte, e vinte e dois metros lhe pareciam
uma boa média para duzentos anos. Ja a mim ndo pareceu tdo trivial, porque
minha avé me contava em menino a lenda de uma marquesinha de doze
anos cuja cabeleira se arrastava como a cauda de um vestido de noiva, que
morreu de raiva causada pela mordida de um cachorro, e que era venerada no
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Caribe por seus muitos milagres. A ideia de que aquele timulo pudesse ser
dela foi a minha noticia do dia, e a origem deste livio. (MARQUEZ, 1994, p.
12) (grifo meu).

Essa lenda mencionada pelo autor se refere a uma marquesinha e ndo a uma
princesa, como no conto de fadas. Mas, por se tratar de uma lenda folclorica pode
apresentar ecos, mutagdes de sua narrativa, como afirma Vladimir Propp (1978) ou
ainda ser procedimento consciente autoral de hiperbolizar ou anamorfosear a imagem
dessa marquesinha para criar um efeito no leitor. Bruno Bettelheim em Psicandlise do
Conto de Fadas (1980) faz consideracdes interessantes a respeito do conto A Bela
Adormecida, sobretudo quanto a questdo do rito de passagem, na qual o adolescente
atravessa um periodo de passividade. Os jovens, afirma o autor, as vezes,
“experimentam um crescimento calmo, que parece que nada acontece, um periodo de
concentragdo do eu” (1980, p. 26), por isso a simbologia de estar dormindo.

Sierva Maria de Todos Los Angeles vive essa letargia combinando os dois
contos de fada: o primeiro ocorre no inicio da narrativa em que € encontrada morta no
convento das Clarissas, uma morte aparente, uma vez que hd um fio de vida em seus
cabelos que ndo pararam de crescer por duzentos anos (o que também remete a historia
de Rapunzel), como se ela estivesse a espera da realizagdo da promessa feita a virgem
santissima — contar os cabelos s6 quando fosse se casar, por isso, as constantes
analogias como um véu de noiva -; o segundo refere-se a um sonho simbidtico ocorrido
em momentos diferentes tanto com Sierva Maria, quanto com Cayetano, padre exorcista
que se apaixona por ela. Nesse sonho,

[...] Sierva Maria estava sentada defronte de uma janela que dava para um
campo coberto de neve, arrancando e comendo uma a uma as uvas de um
cacho que tinha no colo. Cada uva arrancada tornava a brotar no cacho. No
sonho, era evidente que a menina estava ha muitos anos defronte daquela
janela infinita tentando acabar o cacho, e que ndo tinha pressa, por saber que
na Gltima uva estava a morte. (MARQUEZ, 1994, p. 113).

Esses dois momentos refletem a imobilidade na qual a personagem passa o
tempo congelado, a eternidade num continuo. As uvas apontam para o sacrificio
dionisico presente nas festas bacantes e para uma aproximagao com o tempo ciclico do
mito, o comecar e o acabar eterno, assim como marca um vazio pulsional desejante,
uma metonimia suspensa num limiar temporal em meio ao exorcismo.

Ainda no encalco do conto de fadas 4 Bela Adormecida, encontramos outra
tatuagem: a mordida do cachorro pode ser associada a picada no dedo da princesa no
fuso/roca como um equivalente ao rito de passagem do periodo menstrual ou da
iniciagdo sexual da adolescente, como assegura Bruno Bettelheim. Sierva Maria ¢
mordida no dia em que completa doze anos, momento decisivo na narrativa, pois a
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partir dele iniciam-se suas provas. Outro aspecto que insurge a partir da raspagem
palimpséstica e que coaduna com a historia de Rapunzel sao os encontros amorosos com
o principe ocorridos na torre em que a princesa estava presa. Nesse momento, Rapunzel
joga as trangas para que o principe possa subir. Em Do amor e outros demonios, Sierva
Maria nao joga as trangas, mas Cayetano Delaura, tal como o principe de um conto de
fadas, escala bravamente o convento das Clarissas para encontra-la:

[...] Empurrou a porta com a ponta dos dedos, parou de viver enquanto durou o
ranger dos gonzos, e viu Sierva Maria dormindo a luz da lamparina do
Santissimo. Ela abriu os olhos, mas custou a reconhecé-lo com o camisoldo
grosso dos enfermeiros de leprosos. Ele mostrou as unhas ensanguentadas.
— Escalei o muro — disse, sem voz. [...] Confessou que ndo passava um
instante sem pensar nela, que tudo o que bebia e comia tinha o gosto dela, que
a vida era ela a toda hora e em toda parte, como s6 Deus tinha o direito e o
poder de ser, e que o gozo supremo de seu coragdo seria morrer por ela
(MARQUEZ, 1994, p. 185-8). (grifo meu).

De outro modo, a lenda mencionada aponta para o realismo fantastico, nao so6
como um recurso poético utilizado por Garcia Marquez, mas como um elemento que se
aproxima do universo maravilhoso dos contos de fadas. Nos livros Introdugdo a
literatura Fantastica, de T. Todorov (1975) e O Fantastico, de Selma Calasans
Rodrigues (1988), o fantastico se define a partir de uma incerteza, de uma hesitagdo que
encaminha para o sobrenatural, que extrapola o dominio da razao.

Em Do amor e outros deménios, Sierva Maria de Todos Los Angeles vive essa
hesitacdo: ela ¢ ou ndo ¢ endemoniada, porque seus cabelos se mantém vivos? Por viver
no liame de dois mundos — negros/escravos umbandistas com brancos/aristocratas
catdlicos — ela carrega em si de forma ambivalente os pares de opostos: o bem e o mal.
Do ponto de vista da razdo, como assinala Abrentiincio, médico judeu que a atendeu
quando foi mordida por um cao, Sierva Maria ndo estd contaminada pela raiva € nem
tdo pouco com o diabo no corpo, seu unico problema ¢ estar deslocada da cultura com a
qual fora criada. Ao explicar o estado de satde ao pai de Sierva Maria, Abrentincio
utiliza-se de uma metafora interessantissima que acentua essa hesitagdo ou essa
ambiguidade vivida pela personagem: “cada fio de seu cabelo é o preludio de uma vida
longa” (MARQUEZ, 1994, p. 48). Ja para a Igreja ela traz consigo as marcas do
demonio: ¢ rebelde fala em ioruba fluente, usa colares umbandistas, seu calcanhar purga
constantemente e seus cabelos crescem de forma desproporcional, mesmo apos serem
cortados pelas Clarissas do convento. Sierva Maria traz consigo forgas contrarias que
lhe criam uma imagem fantéstica, espectral que ndo se define justamente por sua
ambivaléncia religiosa, cultural, feminina. E que o se verifica no fragmento a seguir:
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Por ordem de Dominga de Adviento as escravas mais jovens pintavam-lhe a
cara com fuligem, penduravam colares de candomblé por cima do
escapulario do batismo e ajeitavam-lhe o cabelo, jamais cortado, que
atrapalharia o caminhar nio fossem as trancas de muitas voltas que lhe faziam
todo dia. Ela comecava a florescer numa encruzilhada de forc¢as contrarias
[...].: Seu modo de ser era tdo misterioso que parecia uma criatura
invisivel. Assustada com tdo estranha condi¢do, a mde lhe pendurava uma
campainha no pulso para ndo perder o seu rumo na penumbra da casa
(MARQUEZ, 1994, p. 21). (grifo meu).

Os guisos no calcanhar enfatizam ainda mais o carater duplo dessa personagem,
uma dualidade que ira desembocar na caracterizagao de seus dois nomes: o do batismo,
Sierva Maria de Todos los Angeles que deriva da promessa feita a virgem santissima; e,
de Maria Mandiga, nome que marca sua cultura e sua religido africana. Até mesmo o
dia do nascimento da personagem encaminha para uma simbologia da cultura mesti¢a:
sete de dezembro, dia de Santo Ambrosio para a religido catdlica. Santo que lutou
contra os “partidarios ocidentais do arianismo” (2004, p. 107). De outro modo, o cabelo
também apresenta esse carater duplo. HA momentos em que eles apresentam conotagdes
animalescas: “a tranca tinha enroscado no corpo como uma cauda de ledo”
(MARQUEZ, 1994, p. 22) ou ainda de nobreza: “uma cabeleira que se arrastava como
um manto de rainha” (MARQUEZ, 1994, p.113).

Numa dobradura o romance Do amor e outros demoénios constroi dois
momentos: se por um lado temos a parcialidade metonimica dos contos de fadas, como
um texto fantasma, por outro, temos a ritualizacdo do mito cosmogonico (CAMPBELL,
1997, p. 257), uma vez que a personagem principal encontra uma saida conciliadora
para integrar os pares de opostos (CAMPBELL, 1997, p. 20). Essa saida ¢ representada,
como j& apontamos acima, pelo sonho simbiotico de Sierva Maria e Cayetano Delaura,
no qual o eterno presente ¢ simbolizado pelas uvas erotizadas que Sierva come e que
nunca acabam. Esse momento onirico-pulsional, esse vazio se que resolve
simbolicamente na fic¢do, no qual ndo ha final feliz e nem infeliz, nele se instaura o
casamento hierogdmico ou a unido pds-morte. Um amor que reafirma a eternidade
pulsional no real, uma vez que Sierva Maria morre de amor:

No dia 29 de maio, sem animo para mais nada, tornou a sonhar com a janela
dando para um campo nevado, onde Cayetano Delaura ndo estava nem voltava
nunca. Tinha no colo um cacho de uvas douradas que tornavam a brotar logo
que as comia. Mas dessa vez ndo as arrancava uma a uma, ¢ sim de duas em
suas, mal respirando na &nsia de acabar com o cacho até a ultima uva. A
guardid que entrou com a incumbéncia de prepara-la para a ultima sessdo de
exorcismo a encontrou morta de amor na cama, os olhos fulgurantes e pele
de recém-nascida. Os fios de cabelo brotavam-lhe como borbulhas no
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cranio raspado, e era possivel vé-los crescer (MARQUEZ, 1994, p. 221).
(grifo meu).
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LITERATURA INFANTIL E DESENVOLVIMENTO DA IMAGINAGAO NA
INFANCIA: A OTICA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL.

Aline Escobar Magalhaes Ribeiro;
Cyntia Graziella Simdes Guizelim Girotto(UNESP — Marilia/SP)
Pesquisa financiada pela Capes.

Introducio

Nesta oportunidade apresentamos o presente artigo, oriundo de Pesquisa em fase
de levantamento bibliografico que investiga o papel da Literatura Infantil no
desenvolvimento da imaginacdo durante a infincia com base nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural.

As implicagdes da referida teoria defendem que experiéncias educacionais
ligadas a Arte, dentre elas, a Literatura Infantil, o Desenho, a Pintura, a Musica, o
Teatro, assim como a Escrita e as Ciéncias sdo primordiais ao processo de formacao
plena de potencialidades humanas durante a infancia, uma vez que representam
experiéncias promotoras de novas elaboracdes que capacitam a criagdo. Em
contrapartida, durante pesquisa de Mestrado (RIBEIRO, 2009), pude constatar a
escassez de atividades relacionadas ao desenho, pintura, teatro e também com livros de
Literatura Infantil. A pratica pedagodgica com as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao longo de nove anos, tem me demonstrado o quanto elas ja chegam
entediadas com as tarefas escolares, nessa etapa do ensino e o quanto, cada vez mais, as
criangas demonstram desinteresse pela criacdo, quer seja pelas atividades que envolvam
o desenho, a escrita ou a leitura de livros de Literatura Infantil. Outro aspecto ¢ o
entendimento que paira no senso comum de que a imaginacdo e a capacidade de criagao
sao herdadas naturalmente, e mais do que isso, seriam relegadas a poucos eleitos.

Com a perspectiva de investigar como a Literatura Infantil pode vir a motivar o
processo de desenvolvimento da imaginacdo em criancas frequentadoras de um primeiro
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de uma cidade
do interior paulista e, se nas situagdes educativas com as referidas criangas, sdo
oportunizadas condigdes para que tenham experiéncias enriquecedoras com textos
literarios, de modo que possam se apropriar da cultura e reelabord-la, sendo essa
reelaboragdo uma manifestagdo dos processos de desenvolvimento da imaginagdo, a
pesquisa objetiva investigar, a partir da transmissdo vocal de historias de Literatura
infantil, a manifestagdo criativa e compreender o processo de desenvolvimento da
argumentacao nessas criangas e, ainda, tentar elaborar um conjunto de procedimentos
didaticos capazes de contribuir para praticas pedagogicas com a Literatura Infantil como
forma de Arte e fonte de cultura, com vistas ao maximo desenvolvimento da
imaginacao, fundamental a atividade criadora das criangas.
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Desenvolvimento da imagina¢ao na infancia:
a perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

Os pressupostos defendidos pela Teoria Historico-Cultural entendem que, para
que ocorra o desenvolvimento da criatividade, como constituinte da imaginacao - e que
envolve, além desta, um conjunto de fung¢des psiquicas superiores, tais como a
memoria, a linguagem, as emogdes € os sentimentos (VIGOTSKI7, 1998; 2009) - ¢
imprescindivel que a crianca vivencie experiéncias educacionais relacionadas com os
objetos culturais humanos. Nessa perspectiva, durante a infancia, a crianga descortina o
mundo a sua volta, que se abre em possibilidades de aprendizagem, de formagdo e de
desenvolvimento de capacidades, de habilidades, de aptidoes, de formacgao das fungdes
psiquicas superiores especificamente humanas, dentre elas a imaginagdo (LEONTIEV,
1988; PODDIAKOV, 1987; VYGOTSKI, 1995; VIGOTSKI, 2003; 2009).

Nas palavras de Vigotski (1998, p. 127):

A imaginagdo deve ser considerada uma forma mais complicada de atividade
psiquica, a unido real de varias fungdes em suas peculiares relagdes. Para tdo
complexas formas de atividade, que superam os limites dos processos que
costumamos chamar de fungdes, seria correto utilizar a denominagdo de
sistema psicoldgico, tendo em conta sua complicada estrutura funcional. Sao
caracteristicas desse sistema as conexdes e relagdes interfuncionais que
predominam dentro dele.

Assim, a imagina¢ao configura-se, conforme denominado por Vigotski (1998),
de “sistema psicoldgico”, tamanha a complexidade de tal capacidade psiquica humana.
Virias fungdes e suas caracteristicas especificas interligam-se e, dessa relacdo, se forma
a imaginagao.

Assevera o psicologo russo que as experiéncias de vida constituem as bases para
a formacao dessa capacidade, assim:

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou;
quanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela dispde em
sua experiéncia [...] mais significativa e produtiva serd a atividade de sua
imagina¢do. (VIGOTSKI, 2009, p. 23).

E possivel afirmar que, de acordo com os pressupostos ora defendidos, a
imagina¢do ndo se desenvolve como um dom herdado naturalmente, mas resulta das
experiéncias de vida que o sujeito tem desde muito pequeno. Para Vigotski (2009) toda

7 Levando-se em consideragio as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev
Semenovich Vigotski (1896-1934) — Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras,
destacamos que, a forma usual neste trabalho serd Vigotski, exceto as referéncias bibliograficas que serdo
escritas conforme grafia do texto original; VIGOTSKI, 1998; 2009.
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atividade do homem que resulta na criagdo de novas agdes ou imagens € nao apenas na
reproducdao de impressdes anteriores pertence ao género do comportamento criador.
Para ele, o cérebro, como 6rgao dotado de plasticidade, tem a capacidade de combinar e
reelaborar elementos de experiéncias anteriores do sujeito, permitindo o surgimento de
novas formas de comportamento. Essa atividade criadora ¢ denominada por Vigotski
(2009) de Fantasia ou Imaginagdo e manifesta-se em todos os campos da vida cultural,
possibilitando também a criagao artistica, cientifica e técnica:

[...] a criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras
histéricas, mas por toda parte em que o homem imagina, combina, modifica e
cria algo novo, mesmo que esse novo se parega a um graozinho, se
comparado as criagdes dos génios. (VIGOTSKI, 2009, p. 13-14).

Desse ponto de vista, todo o mundo da cultura, tudo o que nos rodeia e que foi
criado pelas maos do homem, ¢ produto da imaginacdo e da criagdo humana e para que
haja o desenvolvimento pleno dessa capacidade ¢ essencial que as criancas tenham
momentos de experimentagdo com os mais diversos objetos materiais e imateriais da
cultura, dentre esses, os conhecimentos elaborados e organizados nas Ciéncias, na Arte,
incluindo-se aqui a Literatura Infantil, nos conhecimentos técnicos e cientificos. Nesse
processo, ocorre uma relagdo particular entre as experiéncias novas € os conhecimentos
adquiridos anteriormente. Em outras palavras, na medida em que as criangas se
envolvem em atividades de experimentacdo estabelecem inter-relagdes, formam
capacidades, aptidoes e habilidades especificamente humanas e se desenvolvem
(PODDIAKOV, 1987; VIGOTSKI, 1998; 2009).

Destacamos o papel da Literatura Infantil no processo de experimentacdo pela
crianga, especificamente na escola, pois conforme aponta Arena (2010, p. 32. Grifo do
autor):

[...] a fungdo da oferta e do ensino da literatura infantil para o pequeno sujeito
leitor na escola transcende intengdes singelas de “dar asas a imaginagdo e
provocar prazer”, para assumir a fungdo de formagao integral do homem e de
suas fungdes consideradas superiores e criativas em todas as areas do
conhecimento. A maturidade de imaginacdo do adulto dependera do seu
desenvolvimento desde a infincia e a literatura infantil tem lugar destacado
nesse processo.

Por meio da educagdo se torna possivel o acesso das criangas a cultura produzida
e elaborada pela humanidade ao longo da histéria — o que possibilita a reproducdo das
qualidades humanas historica e socialmente criadas, as quais se encontram incrustradas
nos objetos da cultura. Do mesmo modo, as criangas se apropriam da cultura abarcada
no livro de Literatura Infantil e a reelaboram, criando, igualmente, cultura. Nessa otica,
a Literatura Infantil representa papel preponderante a apropriagdo de cultura e a sua

28



Py

< & " Seminario 0
: - &°% de Literatura 2
# Infantil e Juvenil <0
i A=Y I Semindrio Internacional de Literatura Infantil e Juvenil a
“ ¢ Prdticas de Mediagdo Literdria ISSN
5

15,16 e 17 de outubro de 2014 - UFSC

reelaboragdo ao propiciar condigdes ao desenvolvimento e ampliacdo da imaginagao
(LEONTIEV, 1988; PODDIAKOV, 1987; VYGOTSKI, 1995; VIGOTSKI, 1999;
2003; 2009).

Literatura Infantil e desenvolvimento da imaginac¢ao: alguns apontamentos

Ao falarmos sobre producdes literarias destinadas as criangas, tal qual a
conhecemos na atualidade, é essencial esclarecer o quanto sdao relativamente recentes.
No Brasil, remontam ao final do século XIX. Até entdo, as obras literarias destinadas as
criancas assumiam um carater de formacdo moral, uma vez que as criangas nao eram
percebidas em suas peculiaridades e especificidades. Zilberman (1985, p.13) ratifica:

[...] a concepcao de uma faixa etaria diferenciada, com interesses proprios e
necessitando de uma formacdo especifica, s6 acontece em meio a Idade
Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nocdo de familia, centrada ndo mais em amplas
relagdes de parentesco, mas num nucleo unicelular [...].

Vale ressaltar que pelo fato de a infancia ser um acontecimento social,
historico e cultural, as concepcdes e entendimentos sobre a crianga pequena sofreram e
continuam sofrendo mudangas no decorrer do tempo. Assim, em determinado momento
histérico, a Literatura Infantil foi produzida e encarada de modo diverso do que
acontece hoje. Contudo, na contemporaneidade, muitas vezes ainda, a leitura das obras
literarias faz-se apenas com a intencao de ensinar algo, perdendo-se o carater de Arte.
Como afirma Aguiar (2011, p.8, grifo nosso):

E preciso, pois, uma corre¢io de rumos, no sentido de propiciar as criangas
experiéncias de leitura enriquecedoras em que a leitura se mostre uma
realidade possivel, ativadora da imaginagdo ¢ do conhecimento do outro e de
si mesmo. Para tanto, importa criar situa¢des de leitura fundadas na liberdade
de escolha e no ludismo, alicercadas em bases tedricas sobre o género
literario em questdo, o processo de leitura, as caracteristicas emocionais e
cognitivas infantis e a metodologia de trabalho mais adequada.

Lajolo (1985) também aponta que, muitas vezes, os livros de Literatura Infantil
sdo utilizados como pretexto para “ensinar” algo ou avaliar o aluno. Praticas docentes
afetas ao ensino do ato de ler se constituem mediante exercicios mecanizados calcados
em situacdes escolares que valorizam a apropriacdo de letras e de silabas, assim como a
leitura “em voz alta”, o preenchimento de fichas de leitura ou da “interpretagdo” dos
textos a partir de questionarios acerca do texto literario. Além disso, a didatiza¢do dos
livros de Literatura Infantil faz da leitura literaria aporte a alfabetizacdo, em outras
palavras, o “texto vira pretexto” conduzindo a aprendizagens diversas do proprio ato de
ler (BAJARD, 2007; LAJOLO, 1995; VYGOTSKI, 1995).
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Vale ressaltar que mais do que a formagao do leitor, a Literatura Infantil assume
fungdo estética e apresenta-se como elemento cultural fundante no processo de
emancipacao do sujeito, pois além de propiciar a fruicdo do texto e a necessidade pela
leitura, amplia as possibilidades de experimentagdo, enriquecendo as vivéncias infantis.
Conforme ja apontado no tdpico anterior, as experiéncias infantis sdo fundamentais ao
processo de formacao da imaginagdo na infancia.

Nas palavras de Coelho (2000, p. 46): “Como objeto que provoca emogdes, da
prazer ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a
literatura infantil ¢ arte.”

Por meio da Literatura Infantil as criangas t€ém a oportunidade de se apropriar da
historia e da cultura do homem, além de recriar a realidade. Sendo assim, quanto mais
intensa a apropriacao, maiores as condigdes de desenvolvimento pleno da imaginagao.
Pela apropriagdo da palavra do outro, considerando aqui os livros de Literatura Infantil,
a crianga modifica-se, pois pode “[...] imaginar o que ndo viu, o que nao vivenciou”
(VIGOTSKI, 2009, p. 25).

Arena (2010, p. 28. Grifos do autor) corrobora as afirmagdes de Vigotski (2009)
ao afirmar:

Mais do que uma “educacdo social através de uma proposta de valores”, aos
leitores pequenos ¢ oferecida a oportunidade de inserir-se no mundo
diversificado e plural da cultura humana, mais do que favorecer “uma
interpretagdo ordenada do mundo”, a crianga sdo propostas as multiplas
interpretagdes da construcdo social e do legado que a literatura infantil
registra; mais do que “uma forma cultural codificada”, o leitor pequeno
envereda pela aprendizagem de um milenar instrumento cultural; mais do que
se apropriar de uma visdo “estética do mundo e de um uso especial de
linguagem”, a crianga se apropria, pelos instrumentos simbdlicos, entre eles a
linguagem literaria, dos modos de criagdo artistica, pilares indestrutiveis da
evolugdo intelectual ¢ moral do homem.

Em resumo, o papel da Literatura Infantil na educagdo deve assumir a fungdo de
formacdo integral dos sujeitos pequenos e de sua capacidade de criagdo como fungdo
psiquica superior humana.

Para que isso seja exequivel, Faria (2012) aponta a necessaria formacgao do
professor e o conhecimento em relagdo aos livros que serdo apresentados as criancas:

O professor, para elaborar seu trabalho com a leitura de livros para as
criangas, precisa ler primeiro essas obras como leitor comum, deixando-se
levar espontaneamente pelo texto, sem pensar ainda em sua utilizacdo em
sala de aula. Em seguida vira a leitura analitica, reflexiva, avaliativa.
(FARIA, 2012, p. 14)
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O papel do professor/professora como mediador/mediadora das obras literarias
mostra-se fundamental, assim, ¢ preciso que tenha o cuidado nao apenas com a escolha
dos livros que serdo apresentados as criangas, mas também com a forma como serdo
apresentados. Lajolo (1995, p. 117) em suas discussdes acerca do trabalho com
literatura em sala de aula aponta a falta de autonomia do professor como resultado,
muitas vezes, de uma formagdo precaria. Para a autora a leitura escolar influencia-se da
teoria literaria de modo reducionista, uma vez que tal influéncia “[...] traduz-se em
inspirar roteiros ou atividades de leitura a serem executados em classe sob a batuta de
um professor que, via de regra, desconhece a paternidade ilustre das atividades que
desenvolve em suas aulas”.

Portanto, o papel do professor/professora na escolha dos livros a serem
ofertados, assim como, o planejamento de como serdo trabalhados em sala de aula
representa condicdo essencial para a formagdo de leitores e, mais do que isso, de
capacidades especificamente humanas nas criancas, por meio da apropriagdo e
reelaboragdo da cultura existente nesses objetos culturais, ou seja, nos livros de
Literatura Infantil.

Para Soares (1999, p. 42) um dos desafios para a formacao de leitores literarios ¢
o inevitavel processo de escolariza¢do, porém aponta possibilidades para uma adequada
escolarizagdo da literatura que propicie ao leitor a “vivéncia do literario, € ndo uma
distorcdo ou uma caricatura dele”. Concordamos com a autora e destacamos que as
criancas merecem mais do que excertos ou exercicios mecanizados e padronizados
acerca dos livros de Literatura Infantil, merecem vivencia-la em sua inteireza, como
leitores e sujeitos em plena formagdo humana.

Percursos e Realizacoes

A pesquisa serd de cunho qualitativo (LUDKE, 1996) com levantamento
bibliografico e estudo de campo.

Nesse primeiro momento constitui-se um levantamento bibliografico com base
nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, com foco em estudos sobre a Literatura
Infantil e sua relagdo com o desenvolvimento da imaginagdo nas criangas. Ha o
levantamento de dissertagdes, teses, livros e artigos produzidos ou traduzidos e
publicados no Brasil, com base nas expressdes-chave “Teoria Historico-Cultural”,
“Literatura Infantil”. Esse levantamento realiza-se, especificamente, em fontes de
informagdo digitais da area da educacdo, tais como ATHENA (acervo de livros, teses e
colegdes de periddicos da Rede de Bibliotecas da UNESP); DEDALUS (acervo de
livros e teses da USP); ACERVUS (acervo de livros e teses da UNICAMP).

Além do levantamento e sistematizacao bibliograficos, havera trabalho de
campo a ser realizado durante um semestre letivo em duas etapas: inicialmente se
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pautara na observacao. De acordo com Mukhina (1996, p. 15, grifos da autora), “as
observagdes podem ser universais ou seletivas”. Nesta pesquisa, o ambito universal
contribuira para a melhor compreensao e analise das possiveis Implicagdes Pedagogicas
da Teoria Histdrico-Cultural. Ja o ambito seletivo, possibilitard olhar especificamente o
trabalho pedagoégico com a Literatura Infantil e suas contribuigdes no tocante ao
desenvolvimento da imaginacdo nas criangas a partir da optica da referida teoria.

As observagdes serao realizadas em uma turma de criangas do primeiro ano do
Ensino Fundamental em uma escola municipal de uma cidade do interior paulista,
seguindo um roteiro previamente elaborado focalizado em situacdes pedagodgicas
relacionadas a transmissdo vocal (BAJARD, 2007) de histérias com uso de livros de
Literatura Infantil como promotores do desenvolvimento da imaginagao nas criangas.

Concomitantemente, serdo realizadas sessdes de experimento formativo
(VYGOTSKI, 1995) uma vez que esse tipo de experimento investiga o processo de
desenvolvimento de determinadas fungdes psiquicas que sdo intencionalmente formadas
durante o proprio processo de pesquisa. De acordo com o autor:

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando em uma investigagdo se
abarca o processo de desenvolvimento de algum fenomeno em todas as suas
fases e mudancgas, desde que surge até o seu desaparecimento, isso implica
manifestar sua natureza, conhecer sua esséncia, ja que s6 em movimento
demonstra o corpo que existe. (VYGOTSKI, 1995, p. 67-68. Tradugdo
nossa).

As sessdes serdo realizadas com base na renovagdo dos experimentos realizados
pelos estudiosos Vénguer e Vénguer (1993) com a producdo de esquemas de
argumentacdo com vistas ao levantamento de manifestagdes criativas das criangas a
partir da transmissdo vocal (BAJARD, 2007) de historias de Literatura Infantil.

Para Vénguer e Vénguer (1993) a composi¢do de versos e obras fantasticas com
auxilio de esquemas possibilita o desenvolvimento artistico geral infantil, além do
desenvolvimento da imaginagao:

Muitas criangas, sem ajuda nenhuma do adulto, comegam a compor versos, a
escrever obras fantasticas. Deixando de lado o aspecto artistico de tais obras,
estas tém um valor pedagbgico: favorecem o desenvolvimento da
imagina¢do, a assimilagdo dos meios expressivos da linguagem, o
desenvolvimento artistico geral da crianga. (VENGUER; VENGUER, 1993,
p. 99, traducdo nossa).

Nas sessoes de experimentacao serdo utilizados esquemas em forma de desenhos

para o desenvolvimento do argumento com base em contos € outros textos literarios.
Segundo Vénguer e Vénguer (1993): “O ensino da narragdo ¢ uma das formas mais
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habituais e difundidas de favorecer o desenvolvimento intelectual das criangas
embasando-se em obras literarias.” (VENGUER; VENGUER, 1993, p. 92). Os
mencionados eventos de experimentagdo serdo realizados com um universo de
aproximadamente 7 a 10 criancas escolhidas de modo aleatério na turma observada.

Os esquemas argumentativos servirdo como possivel registro do processo de
desenvolvimento da imaginacdo nas criangas, ou melhor, da manifestagao criativa delas,
a partir da transmissdo vocal (BAJARD, 2007) de obras literdrias a serem definidas
previamente.

Além desses métodos de coleta de dados, havera a proposicdo de entrevista
semiestruturada as criangas participantes das sessoes de experimentagdo que contara
com roteiro previamente estruturado com vistas a compreender se lhes sdo
oportunizadas condi¢des de criagdo e ampliagdo da necessidade de leitura. A opgao pela
entrevista semiestruturada deu-se pelo fato de promover maior interacdo entre
pesquisadora e informante e, ainda, por permitir uma constatagdo de hipoteses
levantadas durante as observacdes (BLEGER, 1980).

O registro observacional e a entrevista com as criancas servirdo a captagdo de
situacdes que evoquem a Literatura Infantil e sua relacdo com o desenvolvimento da
imaginac¢ao nas criangas.

Com o desenvolvimento da pesquisa e os resultados teorico-praticos alcangados,
pretende-se elaborar um conjunto de procedimentos didaticos capazes de contribuir para
praticas pedagdgicas com a Literatura Infantil com vistas ao maximo desenvolvimento
da imaginacgdo, desmistificando concepgdes que entendam a atividade artistica e a
criatividade como dons relegados a poucos eleitos.

Resultados esperados

Tendo em vista que a pesquisa encontra-se em estadgio de levantamento
bibliografico seria prematuro apontar resultados, ainda que parciais. De qualquer modo,
com base na experiéncia de nove anos com os anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢
possivel apontar que a hipotese de pesquisa ¢ a de que as criangas t€m acesso restrito
aos livros de Literatura Infantil e de que as praticas pedagdgicas que envolvem o ensino
do ato de ler se voltam a exercicios mecanizados calcados na apropriacdo de letras e de
silabas, fichamentos e questiondrios a partir da didatizacdo das obras literarias.

Em contrapartida, supde-se que, por meio de praticas pedagogicas com a
mediagdo intencional entre as criangas e os livros de Literatura Infantil seja possivel
oportunizar uma intensificacdo no desenvolvimento da argumentacdo como forma de
manifestagdo criativa do desenvolvimento da imaginacao nas criancas.
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A LITERATURA INFANTIL COMO POSSIBILIDADE DE EMANCIPAGCAO A
LOGICA DA MODERNIDADE

Aline Helena Mafra
(UFSC)

A literatura, como manifestagdo humana estad presente em todos os contextos
educativos, sejam eles em nivel de educagdo infantil, ensino fundamental, médio ou
superior. Mas especificamente, a literatura infantil se constitui como uma ferramenta de
aproximacao entre adultos e criangas, e que, por exceléncia, visa centrar a atencao das
criangas de maneira prazerosa. Entendendo a escola, ou a Instituigdo de Educacgdo
Infantil® como contextos de sociliza¢do dos conhecimentos, de producao cultural e de
formagdo de sujeitos criticos, podemos afirmar que a literatura deve ocupar lugar de
destaque no interior destes espagos.

Para a formagdo de sujeitos leitores, ¢ muito importante que as criangas oucam
historias ou tenham contato com elas desde a mais tenra idade, visto a riqueza de
informacdes, acontecimentos € vocabulario que as narrativas oferecem, proporcionando
também o mergulho em enredos ficticios e imagéticos que compdem o universo infantil.

Diante disto, ¢ de fundamental importincia que o professor assuma a
responsabilidade de narrar historias as criangas desde a Educacdo Infantil, e que esta
atividade se torne parte da rotina didria, para que juntos estes sujeitos possam construir
e recontar outras narrativas. Sendo assim, convém evidenciar que o principio da
narrativa elaborado por Benjamin (1987), pode e deve ser concebido como elemento
proprio do universo infantil, uma vez que em momentos destinados a este fim as
criangas convivem a um so tempo com a imensidade de significados pelos quais foram
um dia capturadas e com a “falta de respostas” que advém de suas relagdes com o outro.

¥ O texto propde uma diferenciagio entre escola e Instituigio de Educagdo Infantil a partir das
consideragcdes de ROCHA (2001), que afirma que “enquanto a escola se coloca como o espago
privilegiado para o dominio dos conhecimentos basicos, as instituicdes de educagdo infantil se pdem
sobretudo com fins de complementaridade a educagdo da familia. Portanto, enquanto a escola tem como
sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a
pré-escola t€ém como objeto as relagdes educativas travadas num espago de convivio coletivo que tem
como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na escola)” (p.05).
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Ante o exposto, ndo podemos perder de vista as concepgdes de criangas e
infancia *que irdo permear este debate para que possamos analisar a luz de concepcdes
tedricas, sobre a importancia de proporcionarmos as criangas experiéncias narrativas
envolvendo a literatura infantil, que possam ser entendidas como formas emancipatorias
a logica da Modernidade.

De acordo com Kramer (1996), a infancia ¢ um campo tematico de natureza
interdisciplinar, ¢ essa consciéncia difunde-se cada vez mais entre aqueles que
convivem, pesquisam e criam politicas publicas voltadas as criangas. Diversas areas do
conhecimento se ocuparam e se ocupam de estudos sobre a infancia. Da historia a
Psicologia, da Sociologia a Antropologia, da Filosofia aos estudos da Linguagem,
varios desafios vém a tona nesse caminho de se pensar/repensar a infancia e a crianga.
Inclusive a Pedagogia, que traz para o debate autores importantes como Paulo Freire e
Célestin Freinet.

Nesta direcdo, Guimaraes (2005) afirma que ¢ na Modernidade que se delineia
os primeiros passos daquilo que hoje ¢ compreendido como infincia. Nesse sentido, ¢
uma conquista Moderna a consideragao da especificidade das criangas e a demarcagao
de suas diferencas em relagdo aos adultos. Porém, a Modernidade transformou a
heterogeneidade das criangas em quantidade, e consequentemente nas praticas no
interior das Instituicdes de Educacao Infantil as criancas sdo colocadas em hierarquias,
olhadas ‘““de cima para baixo”.

Santos (2001) compreende a hierarquia de um modo distinto daquela que a
Modernidade vem afirmando ao longo de sua consolidacdo enquanto projeto socio-
cultural. Para o autor, hierarquia sdo caminhos, constitui-se como aquilo que ¢ definido
no debate entre varias posi¢des, onde o que ndo foi tido como majoritario nesse embate
ndo ¢ desperdigado. Dessa forma, Santos (2001) ndo € contrdrio a hierarquia, pois
afirma que ndo € possivel se construir um projeto politico sem a mesma. O problema ¢ a
forma como se estabelece essa hierarquia, visto que, na Modernidade ela se coloca a
priori, sem que haja um debate prévio sobre como as coisas serdo conduzidas, ja se tem
uma resposta pronta e considerada como certa.

Nesse sentido, torna-se evidente que a concep¢do de hierarquia imposta pela
Modernidade ¢ aquela que enxerga as criangas como seres inacabados, incompletos e

? Optamos por utilizar o termo infancia no singular compreendendo o termo como uma categoria social
como propde Qvortrup (2010), mesmo concebendo que os contextos historicos, sociais, geograficos,
étnicos e de género sdo definidores de modos proprios das criangas viverem sua infancia. Ja o termo
crianga, optamos pelo seu uso no plural- criangas- entendendo que estes sujeitos de pouca idade possuem
particularidades e singularidades que os diferenciam uns dos outros e também por entender que ndo ha
um modelo Unico, universal e ideal de ser crianga e ainda, por considerar que as criangas ndo vivem num
isolamento social, mas que estdo imersas em contextos sociais e se constituem nas relagdes com outras
criancas, com os adultos, com a cultura e com a sociedade.
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imaturos. Ou seja, concebe as criangas de forma negativa, como sujeitos a completarem-
se somente no futuro.
Em consonancia a isto, Arroyo (2009) considera que,

As ciéncias se aproximam da infancia como um civilizado em curso, como
um tempo na construcdo do individuo civilizado. Conformar a infincia
civilizada como padrio da modernidade. Educa-la e¢ conforma-la nos
processos de regulagdo cultural, de coergdo interna, de autodisciplina, de
modelagem de saberes, valores, sensibilidade, sentimentos, crengas, padrdes
de conduta através de estratégias pedagogicas de socializagdo e sociabilidade
entre geragdes, entre adultos e criangas (ARROYO, 2009, p. 123).

Enxergando a infancia sob essa otica, a Modernidade instituiu ao longo da sua
consolida¢do enquanto projeto hegemonico, formas regulatorias e disciplinares de
contencdo dos corpos. Dessa maneira, o sentimento de infincia Moderna criou
instituicdes e pedagogias para a regulacdo do tempo humano, para o adestramento e
controle das criangas conforme os parametros do ideal civilizado. Esse ideal de infancia
civilizada operou como regulador dos corpos, da socializagdo e dos sentidos dos sujeitos
que fazem parte dela (ARROYO, 2009).

Os estudos de carater critico mostram que o processo historico de construgao da
infancia foi acompanhado por uma histéria de afirmacdo da regulagdo das criancas.
Posto isto,

Regular esses tempos passou a ser visto como uma empresa gloriosa,
louvavel, como uma opgdo legitima ¢ pedagodgica na conformagdo das
relagdes entre adultos/criangas, pais/filhos, mestres/discipulos. Inclusive
adestrar, controlar, regular todos os coletivos vistos como criangas passou a
ser uma empresa louvavel, pedagdgica, nas relagdes entre elites-povo,
governantes/governados, burguesia-operariado, colonizadores/colonizados
(ARROYO, 2009, p. 135).

A fim de fornecer mais subsidios para a discussdo, Santos (2002), considera que
em qualquer contexto torna-se impossivel fugirmos da regulagdo, pois precisamos dela
para conviver em grupos e aprender regras sociais, a fim de garantir a nossa
sobrevivéncia em sociedade. Dessa forma, o autor afirma que sempre estaremos
submetidos a algum tipo de regularidade, e com vista a alcancar uma mudancga real
precisamos trabalhar coletivamente para que a mesma aconteca, a partir da compreensao
de que mudangas ocorrem gradualmente.
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Haja vista que emancipacao e regulagdo estardo em permanente conflito, Santos
(2002) considera necessario trabalhar com uma teoria da traducdo'® com o objetivo de
proporcionar didlogos possiveis entre os sujeitos com distintos pontos de vista, valores e
crengas.

As palavras do proprio autor sdo conclusivas ao afirmarem que,

A traducdo é o procedimento que permite criar inteligibilidade reciproca
entre as experiéncias do mundo, tanto as disponiveis como as possiveis,
reveladas pela sociologia das auséncias ¢ a sociologia das emergéncias.
Trata-se de um procedimento que ndo atribui a nenhum conjunto de
experiéncias nem o estatuto de totalidade exclusiva nem o estatuto de parte
homogénea. As experiéncias do mundo sdo vistas em momentos diferentes
do trabalho de traducdo como totalidades ou partes e como realidades que se
ndo esgotam nessas totalidades ou partes. Por exemplo, ver o subalterno tanto
dentro como fora da relacdo de subalternidade (SANTOS, 2002, p. 262).

Na tentativa de convergir essa discussdo para o campo da educacdo infantil,
podemos visualizar o desafio que ¢ posto a qualquer contexto educativo que se
proponha a trabalhar com uma teoria da tradugdo, pois o exercicio de compreender o
ponto de vista do outro, tornando-o legitimo vai de encontro a muitos preconceitos e
vicios que a Modernidade nos faz acreditar e seguir cotidianamente.

Diante disto, a compreensao da importancia desse trabalho de tradugdo apontado
pelo autor se faz necessaria, assim como a analise critica dessa visdo Unica de mundo
imposta pela Modernidade, entendendo a importancia de se respeitar as criangas a partir
de suas multiplas linguagens e de forma horizontal. Praticas pedagogicas em contextos
educativos com base em um olhar multicultural, que respeite diversos pontos de vista e
reconhega a diferenca no “outro” sdo essenciais para aqueles que buscam uma
concep¢do de educacdo distinta do modelo escolar tradicional cartesiano, onde o
professor € o unico detentor do conhecimento.

Diante disto, assumimos a defesa de que as criangas sdo membros da sociedade,
atuam nas familias, nos espagos educativos € em outros contextos sociais. Ou seja, elas
fazem parte do mundo, influenciam-o e criam significados a partir dele. Como sujeitos
sociais, as criangas sdo capazes de produzir mudangas nos sistemas em que estdo
inseridas. Desta maneira, buscamos colocar as criangas em um lugar de destaque, a fim
de contrapor a logica moderna que impde a elas um olhar vertical, colocando-as em
hierarquias estabelecidas a priori. Neste texto, pretendemos descrever a experiéncia
docente na Educagdo Infantil a partir de um projeto que se debrucou sobre a literatura
infantil, a fim de abarcar as suas multiplas possibilidades emancipatorias.

'“Em contraposi¢io a uma teoria geral, Santos (2002) propde uma teoria ou um processo de tradugdo,
capaz de criar uma inteligibilidade entre experiéncias disponiveis e possiveis.
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A literatura infantil como forma de emancipacao a logica Moderna

Com a inser¢do no mundo do faz-de-conta as criancas se permitem inventar,
sonhar, imaginar, através do teatro, da histdria, podem expressar sentimentos, “dar asas”
a imaginacdo, a emoc¢do e conhecer as diversas possibilidades que o seu corpo lhe
oferece. Todas essas agdes poderdo acontecer por meio de momentos de contagdo de
histérias, em que através de narrativas, dramatizagdes, encenacdes € interagdes, as
criancas terdo a oportunidade de participarem como expectadoras e/ou atores na
historia.

E também através da expressdo corporal e da imaginagdo que as criangas tem
oportunidades de se expressar e conhecer-se melhor. Sendo assim, a histéria propicia
desenvolver estes e outros aspectos com as criangas. Quando falamos de expressdo
corporal, estamos falando de vida, de movimento, de transformacdo, de criagdo.
Impossivel passar pela vida sem deixarmos nossa marca, nossa historia ou deixar que
outros a contem por nos ou se apropriem dela como se fossem seus verdadeiros autores.

Em contraposi¢ao a tradicional visao de infancia entendida como um tempo sem
pensamento, sem voz, sem maturidade, marcada pela negatividade, devemos buscar
uma concepc¢do de infancia com voz, autonomia, pensamento, capaz de construir seu
universo e fazer escolhas (ARROYO, 2009). Ou seja, precisamos lutar por uma visdo de
infancia marcada pela positividade e ndo mais pela negatividade.

Em todos os contextos educativos que atendem a infincia, hd um conjunto de
regras que visam conduzir a acdo dos sujeitos que deles fazem parte. Nesses espagos,
sdo impostos as criancas, muitas vezes de maneira autoritaria, deveres e obrigagdes que
sdo pautados em uma hierarquia posta a priori. Essas regras sdo elaboradas com o
objetivo de conduzir as agdes e comportamentos das criancas, € quando ndo sdo
acatadas, as criangas sdo vistas como transgressoras ou indisciplinadas.

Boaventura de Sousa Santos € categorico ao afirmar que a sociedade deve lutar
por uma mudanga estrutural, € as armas que podem ser utilizadas nessa luta baseiam-se
essencialmente no poder de convencimento. Precisamos lutar por uma educagdo onde os
sujeitos dialoguem entre si a fim de encontrarem solugdes possiveis e nao autoritarias.

As contribui¢des das obras de Boaventura sdo imensuraveis para o campo da
educagdo, mesmo ndo sendo diretamente voltadas a ela. A perspectiva tedrica do autor
traz provocagdes para pensarmos a educacdo institucionalizada da infancia, e seus
conceitos sobre a regulagio e a emancipagdo social'' foram imprescindiveis para
analisarmos a presen¢a desses pilares que sustentam a Modernidade em nossos
contextos educativos e problematizarmos questdes referentes a eles, principalmente no
que tange a arte como forma de emancipacao social.

11 . y . . .

Para Boaventura de Sousa Santos, a Modernidade ¢ sustentada por dois pilares fundamentais que
estardo em permanente confronto: regulacdo, que age por meio do Estado, do mercado e da comunidade e
a emancipagdo, que possui como principios a arte, o conhecimento e a moral pratica.
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Desta forma, a literatura, em especial a literatura infantil, entendida como forma
de arte, coloca-se como possibilidade de emancipacdo ao pensamento moderno,
precisando ser explorada em suas multiplas possibilidades no contexto das Institui¢cdes
de Educagdo Infantil. Para sustentar tal proposi¢do, faremos uso das palavras de
Benjamin (1985; 1987), que, analisando criticamente a Modernidade, articula a ansia do
desenvolvimento e do progresso ao empobrecimento da experiéncia humana e também a
aliena¢do da linguagem. Desse ponto de vista, o passado ¢ considerado como algo
obsoleto, descartavel e que deve ser substituido pelo novo, pelo progresso. O que
passou deve permanecer no passado, e o tempo presente € apenas a promessa de um
amanha mais radiante. O que interessa a Modernidade ¢ o futuro, e dessa maneira, a
obsessdo com o progresso ¢ o desenvolvimento entorpece os homens, destituindo-os da
linguagem e da cultura, o que lhes subtrai a capacidade de contar e criar historias.

Ao que foi exposto, Benjamin caracteriza como sendo a barbarie, e em
contraposi¢do a ela o autor sugere o resgate da narrativa, que, a0 passo que restitui ao
homem a experiéncia e a linguagem, o redireciona a tarefa histérica e cultural de ser
humano. Mas, para que isto aconteca, ¢ necessario que tenhamos uma posi¢ao critica em
relacdo ao presente.

Em um cenario visto pela Modernidade como ideal, ndo hd tempo nem espago
para a transgressdo, para o questionamento, tampouco para as vivéncias do tempo
presente. Em oposicao a essa logica, € preciso disponibilizar maior ateng¢do ao presente
e ndo trata-lo somente como o projeto de um futuro que certamente sera brilhante.
Nesse sentido,

Se o processo educativo pode ser pensado como possivel espago de
construgdo da consciéncia que adquirimos sobre nds mesmos, entdo ¢
absolutamente necessario valorizar todas as fontes de renovagdo e de
experiéncias diversas que possam constituir, ja hoje, aquilo que esperamos
como futuro (FILHO; PAULA, 2010, p.02).

A partir disto, podemos destacar a literatura como ferramenta possivel de
pensarmos o presente, de dialogar, de aproximar criangas e adultos, e especialmente
como uma possibilidade de pensar a sociedade criticamente a luz dos enredos narrados,
onde as criancas tem a possibilidade de reinventar, e a sua maneira criar um outro
mundo, outras possibilidades. H4 varias formas de se levar as criangas contos e historias
infantis a fim de que elas tenham elementos de enfrentamento ao que estd sendo posto,
para, quem sabe, refletirem -criticamente sobre a realidade, utilizando para isto
personagens, elementos € o proprio contexto da narrativa como suporte.
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A literatura infantil na pratica docente

O debate que envolve a literatura infantil nas praticas docentes ¢ campo rico ¢
inesgotavel de discussdes na area de educacdo e muito tem sido pesquisado sobre o
tema. Na Pedagogia, as praticas docentes com os textos literdrios tém causado
questionamentos e angustias aqueles que defendem a literatura como elemento
humanizador e instrumento para incentivar a formagao de novos leitores.

Nesta direcdo, Mello (2005) ¢ enfatica ao afirmar que, se almejamos que nossas
criangas leiam e escrevam bem, tornando-se genuinas produtoras de texto, ¢ necessario
que trabalhemos o desejo e o exercicio da expressdo através de multiplas linguagens: a
expressao oral por meio de relatos, musica ¢ poemas, o desenho, a pintura, o faz-de-
conta, a colagem, o teatro de fantoches, a constru¢do com retalhos de madeira, argila,
entre outros. Dessa forma, comecamos ndo por propor atividades de escrita para a
crianga, mas por incentivar o seu desejo de expressao.

O processo de investigacdo do universo infantil tem como foco as criangas e as
relagdes que elas estabelecem com seus pares, com os adultos € com o contexto o qual
pertencem. Para isto, é preciso tomar como ponto de partida que a crianga ¢ um sujeito
com caracteristicas particulares e que precisa de desafios para crescer criativa,
exploradora e com o desejo de ampliar o seu repertorio cultural, musical e artistico.

A experiéncia da docéncia com criangas pequenas ¢ uma rica oportunidade que ¢
dada ao professor para que ele conhega, conviva, aprenda e experimente junto com as
criancas. Contudo, este percurso nao ¢ facil, visto que, na pratica pedagogica com as
criancas a caminhada ¢ longa e exige uma visdao observadora e cautelosa de todos os
envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, no ambito da literatura infantil, o conto de fadas constitui-se como
um aspecto da literatura infantil que verdadeiramente aproxima criangas e adultos,
encantando especialmente os pequenos por meio de seu enredo, personagens e ficgdo.
Através dos séculos, os contos de fadas, sendo recontados, foram se tornando cada vez
mais refinados e passaram a transmitir simultaneamente significados manifestos e
encobertos. Estas narrativas passaram a falar ao mesmo tempo a todos os niveis de
personalidade humana, comunicando de uma forma que atinge tanto a mente das
criangas, quanto a dos adultos.

As historias infantis sdo utilizadas geralmente pelos adultos interlocutores como
forma de entretenimento, uma vez que, pelo senso comum, frequentemente as criancas
demonstram interesse especial por elas, seja qual for a classe social a qual pertenca.
Especificamente em se tratando da aquisi¢do da leitura e da escrita, essas historias
podem oferecer muito mais do que apenas diversdo ou entretenimento, visto 0 universo
ficcional que desvelam e a importancia cultural que carregam como transmissoras de
valores sociais.
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Ouv1r e ler historias ¢ penetrar em um mundo encantador permeado por
mistérios e surpresas, que ¢ curioso e também diverte. A relacao ludica e prazerosa das
criangas com a obra literdria se constitui como uma das possibilidades de formarmos o
sujeito leitor, entendendo que as criangas se apropriam do conhecimento historicamente
elaborado por meio também da brincadeira, apoiando-se em mundo imaginativo de
sonhos e fantasias. Dessa maneira, ¢ por meio de experiéncias significativas com as
historias infantis que as criangas tém a possibilidade de interagir com diversos géneros
textuais, experiéncia que permite a compreensdo do mundo em que vivem,
possibilitando a construgao de seu proprio conhecimento.

As propostas que envolvem literatura infantil sdo bastante comuns e presentes
nos planejamentos e projetos para as criancas na Educacdo Infantil. Se bem articulados
e pensados para atender as necessidades de determinada faixa etaria, eles podem se
tornar grandes oportunidades de incentivar o apreco das criancas pela leitura. Esses
projetos podem ser pensados como estratégia pedagdgica no auxilio da formacgao do
senso critico nas criangas, fazendo-as refletir acerca de valores e regras impostas pela
sociedade.

Deste modo, Bissoli e Chagas (2012) afirmam que,

Refletir sobre o papel educativo da literatura infantil na formag&o da crianga
como sujeito de seu desenvolvimento e de sua historia torna-se, assim,
importante a medida que desejamos que as criancas, para além das
necessidades de mercado, tenham também necessidade de humanizacdo (p.
110).

E nesta perspectiva humana que a literatura infantil é entendida como um
poderoso instrumento na formacdo leitora dos sujeitos, pois nela sempre havera espago
para a contradicdo, identificacdo, negacdo, especulacdo e para os conflitos que
envolvem o eu, o outro € o mundo.

A professora, ao estruturar o espago-tempo da rotina na Educacdo Infantil,
propde uma estrutura significativa do mundo da vida cotidiana que apela a experiéncia
individual e coletiva das criancas e visa facilitar e apoiar os processos de integracao
social. Essa situacdo, obriga ambos — professora — adultos(s) e criangas — ao
desenvolvimento de maultiplas e complexas interagdes, que se transformam em
conhecimentos sobre a organizagdo e funcionamento da instituicdo, e sobre todos que
dela participam, permitindo assim, aos sujeitos envolvidos nessas relagdes, o dominio
progressivo do sistema de regras institucionais (FERREIRA, 2002).

Isto posto, pretendemos, a partir de agora, descrever em linhas gerais a breve
experiéncia com a literatura infantil em um grupo de criangas na faixa etaria de cinco a
seis anos de idade na rede municipal de Floriandpolis. O projeto foi intitulado “Era uma
vez...a literatura infantil no Grupo Seis”, e se propds a pensar a literatura infantil como
eixo norteador da apropriacdo do conhecimento e também como ferramenta de reflexao
e critica sobre a sociedade moderna.
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O projeto teve como principal objetivo explorar as diferentes linguagens
(musical, corporal, visual, plastica, grafica, oral, matematica), as brincadeiras e
interagdes através da literatura infantil. A metodologia utilizada para alcancar tal
objetivo pautou-se em trabalhos que foram desenvolvidos através da leitura de livros
infantis, teatro de fantoches, formas diferentes de contar e (re) contar historias através
de cartazes, desenhos e painéis de historias.

A avaliagdo foi realizada de modo processual: constante e diariamente nas
conversas em roda, nas atividades e brincadeiras, pelas exposigdes de textos e desenhos,
pelo interesse em pesquisar e querer sempre mais. Sendo assim, a avaliacdo ocorreu no
decorrer de todo o processo de trabalho, oportunizando momentos de conversas,
discussoes e indagacdes sobre tudo o que as criangas estavam apreciando ou nao.

Uma das atividades que merece destaque foi a proposta da hora do conto e
teatro. Nessa atividade as criancas puderam experimentar as diversas formas de contar e
recontar histérias. Em um primeiro momento, as professoras narraram a historia da
“Ovelha rosa da dona Rosa”, abordando centralmente questdes de género,e apos a
finalizagdo da mesma, as criangas se reuniram em duplas para recontaram a sua
maneira, no teatro de fantoches, a narrativa ouvida, envolvendo criticas e opinides sobre
a tematica. Essa experiéncia foi um desafio para as criangas, que precisaram escutar a
histéria dos colegas € ao mesmo tempo elaborar a sua propria histéria de forma que as
demais criangas pudessem compreendé-la.

Com essa experiéncia, percebemos as multiplas formas de expressdo e
interpretagdo das criancas em relagdo a uma mesma historia. A atividade proporcionou
que as criancas recontassem a narrativa a sua maneira, incluindo personagens novos, €
suprimindo outros que ndo julgavam ser tdo importantes, bem como a reflexdo sobre
questdes que envolvem a nossa sociedade, tendo oportunidade de manifestarem sua
opinido. Convém destacar também que, ao fazer isto, compartilhando a responsabilidade
com outro colega, as criangas puderam compreender a importancia do trabalho em
grupo, como o outro pode contribuir para a minha constituicdo enquanto sujeito
historico e social.

Pois bem, a partir do exposto, podemos refletir acerca do papel educativo da
literatura infantil na formagdo das criangas enquanto sujeitos de sua propria historia, ou
seja, precisamos pensar em praticas educativas humanizadoras. Dessa forma,
“considerada como manifestacdo artistica, a literatura infantil constituiu elemento
humanizador”. (BISSOLI; CHAGAS, 2012, p. 111). Nao podemos perder de vista esse
carater da literatura infantil, entendendo que a propria educacdo € um processo
humanizador (MELLO, 2007).

Nesta dire¢ao, evidenciamos que praticas pedagogicas em contextos educativos
com base em um olhar multicultural, que respeite diversos pontos de vista e reconheca a
diferenca no “outro” sdo essenciais para aqueles que buscam uma concepgao de
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educagao distinta do modelo escolar tradicional cartesiano, onde o professor ¢ o inico
detentor do conhecimento. Desta maneira, precisamos repensar € também problematizar
os fazeres pedagdgicos, na tentativa de tornar claros seus objetivos e também os
conceitos de criangas e infancia a eles imanentes. E, neste mesmo caminho, refletir
sobre os desdobramentos dessas concepgdes sobre as formas de atuagcdo docente, e
sobre os usos que se faz, nas Instituicdes de Educagao Infantil, dos livros de literatura
infantil.

Consideracoes finais

A aproximacao com a literatura infantil na Educa¢ao Infantil assume uma fungao
central de tornar mais elaborada a relacdo das criangas com o mundo. Desta forma,
podemos compreender que através de sua percep¢do, as criancas desde pequenas
comecam a identificar e compreender as relagdes estabelecidas em sociedade, relagdes
marcadas pelas letras e seus significados. O adulto, atuando como um parceiro mais
experiente, exerce um papel fundamental na mediacao da relacao estabelecida entre as
criangas e o mundo em que vivem, auxiliando-as na apropriacdo destes conhecimentos,
percebendo sua utilidade no cotidiano e sua pertenga histérica, como conhecimento
produzido pelo homem.

Todavia, vale ressaltar que ndo ha uma receita ou uma prescricdo de como
trabalhar a literatura infantil com as criancas pequenas. Este texto buscou apenas
fornecer alguns indicativos de como essa relagdo pode se constituir, entendendo que as
propostas devem ser as mais diversas, desde que respeitem as criancas € as desafiem no
processo de aquisi¢do de novos conhecimentos. Para isto, deve-se conhecer as criancas,
conhecer o contexto em que elas vivem e o que motiva suas agdes no mundo, pois
somente desta forma o professor poderd mediar a relacdo destes sujeitos com o
conhecimento nas mais variadas areas do saber.

Visto que, tanto a escola como a Instituicdo de Educagao Infantil deve assimir a
sua fun¢do social, precisamos nos esforcar na tentativa de desconstruir a formagao
docente marcada pelo utilitarismo, ou seja, pela utilizacao de filmes, brincadeiras, jogos
e também da literatura infantil articulada a objetivos conteudisticos, como se todo o
processo educativo devesse girar em torno da assimilacdo dos contetidos escolares, sem
um valor em si mesmos.
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A LITERATURA INFANTIL NO PERIODICO IMPRENSA EVANGELICA DO
ANO DE 1872

Amaya Obata Mourifio de Almeida Prado
(UFMS/CPTL)

Consideracoes preliminares

Este trabalho ¢ resultado das reflexdes desenvolvidas em uma breve pesquisa
acerca da formagdo do sistema literario protestante no Brasil, desenvolvida sob
orientacdo dos Profs. Dr. Jodo Cesario Leonel Ferreira ¢ Dra. Marisa Lajolo, da
Universidade Presbiteriana Mackenzie, durante a disciplina “Leituras e Leitores na
Literatura Brasileira”, do programa DINTER UFMS/Mackenzie, no primeiro semestre
de 2013. Dentre os textos analisados estdo os exemplares digitalizados dos anos de
1864, 1872, 1874, 1878, 1890 e 1892, do jornal Imprensa Evangelicalz, publicado entre
1864 e 1892 e disponiveis no endereco eletronico da Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional .

Da leitura dos nimeros selecionados para a pesquisa, destaca-se a presenca de
narrativas curtas que contam com a presenca de personagens infantis, notadamente em
situagdes de contato com a doutrina evangélica, cujo objetivo principal parece ser a
divulgacdo do protestantismo através desse suporte textual. Entretanto, a leitura mais
atenta revela uma estrutura narrativa e configuracdes estéticas que pouco diferem da
literatura que entdo circulava entre as criangas brasileiras.

Elegemos para nosso trabalho os niimeros do ano de 1872, uma vez que, dos
textos selecionados para os trabalhos da disciplina, constituem o conjunto mais antigo
de publicacdes nas quais € possivel identificar e elencar narrativas protagonizadas por
personagens infantis que, por esse motivo, poderiam ter sido objeto de interesse de
pequenos leitores a época de sua publicagdo, ainda que o jornal Imprensa Evangelica
ndo seja especificamente dirigido a infincia.

A proposta que aqui se articula parte deste pressuposto e pretende estabelecer
aproximagdes comparativas entre estes textos e aqueles que os estudiosos e
pesquisadores renomados apresentaram como os textos fundadores da Literatura Infantil
brasileira.

Para atingir este objetivo, dividiremos o trabalho em topicos que indicardo, em
primeiro lugar, os textos que a critica especializada considera como fundadores da
literatura infantil brasileira. Em seguida, se discutira o lugar dos periodicos neste

'2 Optamos por manter a ortografia original.
" Disponivel em: http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/imprensa-evangelica/376582 Acesso em
16/04/13 as 16:40h.
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contexto, para depois descrever de maneira sucinta as narrativas encontradas no corpus
selecionado. Por ultimo analisaremos um dos textos, considerando a fundamentagao
teorica discutida durante o curso, mais precisamente o conceito de sistema literario, tal
como proposto por Antonio Candido desde 1955, no artigo “O escritor e o publico” e
desenvolvido em obras posteriores, entre elas Formagdo da Literatura Brasileira, de
1959.

Textos fundadores

Ao contextualizar a origem da Literatura Infantil no Brasil, as pesquisadoras
Regina Zilberman e Marisa Lajolo, em Literatura Infantil Brasileira: Historia e
historias (1988), e Nelly Novaes Coelho, em Panorama Historico da Literatura
Infantil/Juvenil (1991) apontam o processo de modernizagdo pelo qual passava o pais e
a instituicdo escolar (por onde preferencialmente circulavam os textos) como condigdes
facilitadoras do inicio da producao de livros cuja finalidade especifica era atender a uma
demanda crescente de textos que suprissem a caréncia de material de leitura.

A partir de uma abordagem historiografica e considerando as implica¢des
socioculturais do periodo em anélise, ambas as obras elencam uma série de titulos
publicados a partir de 1861, notadamente de editoras e de autores brasileiros, o que
evidencia uma preocupacdo em identificar os primeiros passos da constituicdo de um
sistema literario com autores, obras e publico nacionais.

Zilberman e Lajolo indicam, como ponto de partida, as tradugdes e adaptacdes
de obras de autores estrangeiros ao lado de outras com tematica local (historia, folclore)
e certa diversidade de géneros (narrativas curtas e longas, poesia), todos escritos por
brasileiros, em geral professores atentos as prerrogativas pedagdgicas de formar os
cidaddos que iriam consolidar a modernizagdo tdo sonhada.

Enumeramos, a seguir, alguns dos titulos apresentados por Zilberman e Lajolo
(1988, p. 29-30):

e (Contos seletos das mil e uma noites (1882),

e Robinson Crusoé (1885),

o Viagens de Gulliver (1888),

e As aventuras do celebérrimo Bardo de Miinchhausen (1891),

e Contos para filhos e netos (1894),

e Dom Quixote de la Mancha (1901), adaptados por Carlos Jansen;

e (Contos da carochinha (1894),

e Historias da Avozinha (1896),

o Historias da Baratinha (1896), classicos europeus vertidos por
Figueiredo Pimentel;

e (Cuore (1891), traducao de Jodo Ribeiro do classico italiano,
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E as obras originais:
e Contos infantis (1886), de Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes
Vieira;
e (Contos Patrios (1904), de Olavo Bilac e Coelho Neto;
e Historias da nossa terra (1907), de Julia Lopes de Almeida;
e Através do Brasil (1910), Olavo Bilac e Manuel Bonfim;
e FErauma vez (1917), Julia L. Almeida e
o Saudades (1919), de Tales de Andrade.

Nelly Novaes Coelho, em seu Panorama... (1991) ndo menciona as tradugdes ¢
adaptacdes. Entretanto, acrescenta a lista de obras originais acima as produgdes que
considera como “livros de leitura, escritos pelos pioneiros, € que foram, no Brasil, a
primeira manifestacdo consciente da producao de leitura especifica para criangas™ (p.
206). Sem a pretensdo da exaustividade, enumeramos alguns que precederam os /ivros
de literatura:

e O livro do Povo (1861), de Antonio Marques Rodrigues,
e O Método Abilio (1868), de Abilio César Borges,

o O Amiguinho Nhonhé (1882), de Meneses Vieira,

o Serie instrutiva (1882), de Hilario Ribeiro.

Todas essas publicacdes, entretanto, ainda ndo parecem representar um sistema
literario configurado, no sentido sugerido por Antonio Candido em Formagdo da
Literatura Brasileira (1962, 1, p. 16), que depende “da existéncia do tridngulo ‘autor-
obra-publico’, em interacdo dindmica, e de uma certa continuidade da tradi¢ao”.

E o0 que sugere a leitura do seguinte trecho de Zilberman e Lajolo (1988, p. 31):

Tratava-se, no entanto, de publicagdes esporadicas e de circulagdo precaria,
na medida em que, antes da fase republicana, o Brasil ndo parecia comportar
uma linha regular de publicagdes para jovens, sustentada por uma pratica
editorial moderna, como ocorreu com as séries confiadas a Figueiredo
Pimentel e Arnaldo de Oliveira Barreto.

Esta perspectiva justifica o fato de que, ao estabelecer as condi¢des do
surgimento da Literatura infantil brasileira, estas pesquisadoras priorizaram o suporte
mais representativo do género, que ¢ o livro. As publicagdes menos sistematicas e talvez
menos permanentes, como as que apareciam em jornais ndo sdo consideradas neste
panorama. Apenas eventualmente, aparecem mengdes a revistas, tais como O Tico Tico,
um grande sucesso editado entre 1905 e 1958 (Coelho, 1991, 217-218).
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Periodicos infantis e escolares

Um importante levantamento das publicagdes de literatura infantil em jornais ¢é
feito por Leonardo Arroyo, em seu livro Literatura infantil brasileira, cuja primeira
edi¢do ¢ de 1968. O quinto capitulo é destinado a imprensa escolar e infantil e nele o
autor traca um minucioso panorama histérico, desde 1831 quando aparece a primeira
edicdo de O adolescente, na Bahia. Entretanto, afirma Arroyo (2011, p. 180-207), ¢
temeroso afirmar que seu conteudo tenha sido dirigido especificamente para o publico
infantil, como parece ser o caso de O recompilador ou Livraria dos meninos (1837) e de
O mentor da infdancia (1846), ambos de Salvador, BA.

E o proprio Arroyo quem nos da a justificativa para a importancia da anélise do
conteudo veiculado nesses periddicos, direcionados ao publico mais jovem. De acordo
com suas palavras, essas publicagdes, umas vezes impressas, outras manuscritas,
vinculavam-se em sua maior parte as escolas, onde circulavam com sucesso. E extensa a
lista de titulos elencada por Arroyo, ao longo do capitulo em questdo. Extenso também
¢ o alcance geografico da pesquisa, que percorre as regides Norte, Nordeste, bastante
prolifica, e Centro Oeste, com o maior nimero de publicacdes.

Quanto a delimitacdo temporal, ¢ curioso notar a focalizacdo de um periodo
imediatamente anterior ao inicio da producdo em livros indicada pelas pesquisadoras
citadas acima. Este pode ser um momento-chave, pois neste contexto alguns intelectuais
ensaiaram seus primeiros escritos, como € o caso do proprio Monteiro Lobato que foi
redator do semandrio O Guarani, em 1896, do Colégio Paulista em Taubaté, SP.

Arroyo (2011, p. 210) sugere que os jornais, com menor custo de produgdo,
tenham sido uma alternativa ao livro, produto mais elaborado, de acesso mais dificil,
ainda ndo explorado por parte de livreiros ou editores brasileiros. Para o autor, nesses
periodicos ja se ensaiava uma reacdo a literatura “transposta” de Portugal, manifestada
primeiramente pela diferenciacdo linguistica.

Com relacdo a pertinéncia destes estudos, citamos:

E fora de diivida que devemos procurar nos jornais antigos, na vasta messe de
periddicos de que nos ficam exemplares os mais das vezes raros, elementos
capazes de nos levar a uma orientagdo para o levantamento da pré-historia da
literatura infantil brasileira. Elementos que possam fundamentar a
sistematizacdo de fatos, ajudando a estruturar todo o longo caminho
percorrido pelos precursores do género. (Arroyo, 2011, p. 182)

A literatura infantil e a religiosidade
Na segunda metade do século XIX, os primeiros textos destinados a infancia -
tanto na imprensa quanto nos livros - tém uma caracteristica comum, que € constitutiva

do género: o seu vinculo com a escola e, portanto com um modelo pedagogico. Ao
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estabelecer a génese da Literatura infantil brasileira, os pesquisadores aos quais
recorremos se voltaram com mais atengdo a esse aspecto € poucas vezes encontramos
referéncia direta a livros de contetido religioso. Uma excecao € o breve comentario que
Arroyo faz de O Recreio, de 1894, do Liceu Sagrado Coracdo de Jesus, da cidade de
Sao Paulo, um “pequeno jornal de ex-alunos [...] que publicava artigos de assuntos
religiosos, poesias, noticidrios e folhetim.” (2011, p. 187, grifos nossos). Sobre o
sistema literario evangélico, nenhuma palavra.

Entretanto, ao lado de nacionalismo, intelectualismo e tradicionalismo cultural, o
moralismo e a religiosidade sdo valores ideoldgicos que permeiam as producdes ndo so
deste periodo, mas também da criagdo literaria posterior. Como a grande maioria das
escolas vinculava-se ao catolicismo, este aspecto do moralismo e da religiosidade
constitui um dos pilares do sistema educativo escolar. De acordo com Coelho (1991, p.
207), ficava evidente nos textos a “exigéncia absoluta de retidao de carater, honestidade,
solidariedade, fraternidade, pureza de corpo e alma, dentro dos preceitos cristaos”.

Este aspecto ¢ o mais evidente nas narrativas do jornal Imprensa Evangelica, do
ano de 1872, ano VIII, nimero 1 a 24, que trazem personagens infantis e sdo objeto de
estudo deste trabalho. Selecionamos os textos que possuem uma estrutura narrativa, ou
seja, que apresentam uma historia estruturada com personagens, tempo e espago. Além
disso, elas contém um enredo com situacdo inicial, complicagdo, climax e desfecho e,
portanto, podem configurar-se como texto literario. Sdo em geral narrativas curtas, cuja
principal caracteristica € o evidente carater de exemplaridade e religiosidade. A seguir
apresentamos uma enumeragao delas:

N° do Titulo Pagina Tlustragdo

exemplar

1 A menina e o padre 5e6 Nao
2 Um menino que se arrepende ao se afogar 10 Nao
3 Emma e seu tio 21 Sim
4 O Orphio 27 e 28 Nao
4 A regra de ouro 29¢e 30 Nao
5 Trés respostas 36 Nao
5 O heroismo do século VIII (1°. Parte) 37e38 Sim
7 O heroismo do século VIII (2°. Parte) 51e52 Nao
8 O heroismo do século VIII (3°. Parte) 58e59 Nao
8 Jodo e o seu jardim 61 e 62 Nio
9 O heroismo do século VIII (4°. Parte) 68 ¢ 69 Nio
9 A menina indiana 70 Nao
10 O heroismo do século VIII (5% Parte) 76 Nao
10 Ocar e Elisa 77 Sim
11 O heroismo do século VIII (6°. Parte - final) 83 e84 Nao
12 Um pai educando seu filho 92 Nio
14 O poder da verdade 109 Sim
16 O menino desobediente 125 Sim
16 Helena 126 e 127 Nao
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17 Um bom exemplo 132 e 133 Sim

18 Pedro arrependido 141 Sim

20 Joanninha e sua ovelha (1?. Parte) 157 Sim

21 Joanninha e sua ovelha (2°. Parte) 163 Nao

21 Historia de um céo 166 ¢ 167 Nao

De vinte e quatro exemplares destacamos dezoito historias. Os ntimeros 6, 13,
15, 19, 22 e 23 nao deixam de trazer narrativas, que nao foram aqui incluidas por nao
apresentarem personagens ou temas especificamente infantis, o que ndo quer dizer que
nao possam ter despertado o interesse de criangas.

Duas delas, “O heroismo do século VIII” ¢ “Joanninha e sua ovelha”, sao
segmentadas em partes, a primeira distribuida em seis nimeros (5; 7 a 11) e a segunda
em dois (20 e 21).

Uma historia para criancas

“O heroismo do século VIII” ¢ a narrativa mais longa do ano de 1872. Ganha
também destaque, uma vez que ¢ merecedora de uma das maiores ilustracdes publicadas
nos numeros do ano de 1872. Sua escolha para andlise se justifica pelo fato de que
apresenta, além da trama, situagdes de leitura representativas de um publico especifico:
as criangas de familias evangélicas, ou aquelas em contato com esta religido. Percebe-se
ai - como veremos - 0 esboco, ou os primeiros passos de um sistema literario, uma vez
que podemos identificar primeiramente um publico leitor que consome uma obra,
ambos mediados por um veiculo de comunicagdo e uma instituicdo. Apesar de ndo
trazer explicitamente declarada a autoria, o texto certamente tem um autor participante
desta configuragdo e que esta inserido no contexto de circulagao desta obra.

Esta ¢ a historia de Ruoh, uma menina de nove anos de uma aldeia do leste da
india, que se converte ao protestantismo a partir de conversas com a amiga Alithea e da
leitura do Novo Testamento que esta lhe deu de presente. Por este motivo € hostilizada
por seus familiares, menos pela mae, Helena, que também se converte ao ver o exemplo
da filha e pelo pai, que esta nos Estados Unidos a trabalho. E, portanto, a conversdo que
causa o desequilibrio da situagdo inicial, gerando uma série de problemas que a menina
deverd enfrentar: primeiro a vigilancia de seus tios, em seguida a denuncia perante a
igreja catdlica com consequente excomunhdo de ambas, a doenga e morte da mae que
ndo foi sepultada junto aos catélicos, a fuga da menina e seu acolhimento pelo pastor
protestante, nova perseguicdao dos tios e humilhagdes. Intercalada a histéria da menina,
narra-se a conversdo do pai, Randolpho, depois de uma séria doenga que atrasou seu
retorno. Recuperado, ele volta ao lar e o equilibrio inicial é retomado, pai e filha
mudando-se para os Estados Unidos.

O ato da leitura ¢ aspecto fundamental na narrativa. Através dele ¢ que ocorre a
instrucao e, portanto, o fortalecimento da familia. Ainda que sob “fiscalizacdo activa”
mae ¢ filha seguiam lendo o Novo Testamento estabelecendo uma “instruc¢ao
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reciproca” e “abandonando os erros do romanismo” (Imprensa Evangelica, 1872, n. 8,
p. 59).

Interessante notar a situacdo delas quanto a posicao social menos favorecida.
Elas leem um exemplar ofertado como presente pela amiga, o que reforca a situagdo de
dependéncia de ambas, uma vez que ndo possuem autonomia ou recursos para adquiri-
lo, ao contrario do pai que comprou uma Biblia.

Esta historia de leitura é perfeitamente condizente com a valorizagdo da
atividade intelectual, caracteristica marcante a época, segundo Coelho (1991, p. 205) e
que se reflete na génese da literatura infantil brasileira como um dos valores ideologicos
propagados, o intelectualismo, definido por Coelho como “valoriza¢do do estudo e do
livro como meios essenciais de realizacdo social —meios que permitiriam a ascenso
econdmica através do saber” (idem, p. 207). Ao lado deste, outros como o moralismo e
a religiosidade, citados anteriormente, constituem valores fundamentais para esta
narrativa.

A menina Ruoh era reconhecida e estimada por suas companheiras por suas
virtudes (IE, 1872, p. 37). Muito carinhosa com todos, leal, atenciosa, educada, sempre
agradecendo o que recebia. De cariter exemplar, ¢ ela a protagonista do heroismo
anunciado no titulo da narrativa, pois mesmo diante de tantas adversidades, segue firme
com suas convicgdes até ser resgatada pelo pai.

A auséncia da figura do pai refor¢a ainda mais seu heroismo, visto que acentua a
situagdo de fragilidade e marginalidade dela e da mae. Uma crianca nao teria, naquela
época, direito a voz, mas na ficgdo ganha poderes a medida que se ancora na religido e
atua efetivamente, conseguindo superar as provagdes e alterar seu destino. Tal fato
provoca a identificagdo do leitor e constitui um elemento de atragdo para as criangas
leitoras da Imprensa Evangelica.

Um elemento que merece destaque ao se analisar a intencdo de conquistar o
leitor infantil é a linguagem empregada, mais proxima do falar brasileiro e, portanto,
mais acessivel ao publico previsto. Tal “abrasileiramento” da linguagem € apontado por
Lajolo e Zilberman (1988, p. 41-44) como aspecto fundante dessas manifestacdes e
revela o projeto de constru¢do de uma literatura genuinamente nacional.

Mais um recurso utilizado para atrair jovens leitores € a instancia narrativa. O
narrador langa mao do recurso do dialogismo para provocar a adesdo do leitor, o que se
pode comprovar através das seguintes passagens:

Os nossos leitores devem saber [...] (IE, 1872, p. 37)

Contemplemos de novo por um pouco as duas meninas no jardim.|...]
Agora, caro leitor, entremos com a menina no seu aposento [...] (idem, p. 51)
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Nota-se que o narrador assume uma func¢io comunicativa', ou seja, dirige-se ao
narratario com a inten¢ao de manter o contato e conduzi-lo durante a cena, como quem
leva uma crianga pela mao.

Consideracoes finais

A pesquisa revelou um conjunto de textos dirigido a infancia publicado
exatamente num espago de tempo intermediario entre os livros considerados por
Zilberman e Lajolo como fundadores da Literatura infantil brasileira - Contos seletos
das mil e uma noites (1882) — e, conforme as indica¢des de Coelho, os primeiros livros
de leitura nas escolas do pais - O livro do Povo (1861), de Antonio Marques Rodrigues.

Tais balizamentos indicam uma fase embrionaria do sistema literario infantil,
ainda fragilizado pela falta regularidade nas publica¢des em livro, devido a inexisténcia
de um parque editorial, em vias de consolidagdo a partir do surgimento da Imprensa
Régia, em 1808.

Entretanto, ¢ possivel identificar neste conjunto de narrativas, os elementos
participantes do sistema literdrio proposto por Candido: autores, obras e publicos,
mediados por instituigdes e por certa regularidade, elementos e mediagdes que
possibilitam o surgimento de uma tradigao.

Neste caso, a presenca de textos dirigidos especificamente a infancia, ainda que
nao em livros, mas em um periddico, com certa regularidade de publicacdo e com
caracteristicas estéticas semelhantes ao do sistema consolidado décadas adiante, sdo
contribuig¢des inequivocas no processo de formacao da Literatura infantil brasileira.

As reflexdes propostas neste trabalho ndo esgotam todas as possibilidades de
leitura e analise do conto “O heroismo no século XVIII”. E desejavel um estudo mais
detido desta e de outras narrativas, publicadas no jornal Imprensa Evangélica, nao
apenas do ano de 1872, mas ao longo de toda sua existéncia, que vai até o ano de 1892,
com periodicidade quinzenal a partir do segundo numero.

Se apenas nos 24 numeros aqui analisados foram encontradas dezoito narrativas
com caracteristicas semelhantes aquelas que vao constituir os primeiros livros
destinados a infancia brasileira, € possivel imaginar que um levantamento criterioso dos
outros numeros (e também de outros periddicos) nos surpreenda com inumeras questdes
que iluminem os bastidores do surgimento de um sistema literdrio que hoje ocupa
muitos pesquisadores.

A andlise destas narrativas pode contribuir, como anunciava Leonardo Arroyo,
para o estabelecimento de uma pré-historia da Literatura Infantil brasileira,
sistematizando as produgdes, identificando os precursores e iluminando o caminho
percorrido por eles.

' Utilizamos a terminologia proposta por Yves Reuter em A andlise da narrativa: o texto, a acgdo, a
ficcdo. 2002, p. 64.
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LENDA INDIGENA DA IARA: PERCORRENDO DIVERSIDADES CULTURAIS
E MULTILETRAMENTOS EM DIFERENTES NARRATIVAS

Ana Maria Alves de Souza
ana.ilinix@gmail.com

Introduciao

Este trabalho tem como objetivo versar sobre a narrativa indigena da lara,
presente no territorio brasileiro. Procura-se discorrer especialmente sobre as narrativas
da lara presentes no acervo da Biblioteca da Escola Bésica Municipal Jodo Alfredo
Rorh, no Bairro do Corrego Grande, em Florianopolis, onde atuo como professora de
Artes Visuais, no ensino fundamental. Foi preciso recorrer-se também a todo um
contexto de andlise das narrativas, fazendo-se leituras de publicagdes presentes em
livrarias da cidade, adquiridas como acervo proprio, bem como dos diferentes tipos de
narrativas, seja em forma de texto ou imagens, presentes na internet. A recep¢ao a estas
historias e imagens, pelos alunos do 1°., do 4°. e do 8°. ano, dessa mesma escola, nas
aulas de Artes, também serd objeto de reflexao.

Para todo este universo se utilizard como metodologia de andalise os conceitos de
studium e de punctum, de Roland Barthes, dos quais trataremos mais tarde. Na pratica
pedagbgica procurou-se levar em conta a questdo dos multiletramentos, bem como da
diversidade cultural, incentivada pela Lei 11.645, de 2008, que indica a obrigatoriedade
do ensino da luta e da cultura indigena nas disciplinas de Artes, Literatura e Historia.
Por fim falarei também de alguns incentivos, bem como da problemadtica envolvida na
difusdo da tematica indigena nas escolas pela Secretaria Municipal de Educacao, através
de suas bibliotecas.

Introduzindo as narrativas através de seu conteudo tragico

A narrativa da lara vem da tradi¢do oral indigena brasileira, sendo contada
também em intimeras edi¢des de literatura infantil e juvenil, cada qual com uma versao
diferente. A narrativa da lara pode também ser facilmente encontrada na internet em
producdes para a infancia, seja em games, desenhos para colorir, propostas pedagogicas,
como também em videos e cinema de animacao feito para e por criangas.

Todas estas versdes da narrativa contam, basicamente, a historia de uma mulher
indigena que as vezes ¢ metade peixe, na forma de uma sereia, e que sempre encanta os
homens levando-os para as profundezas das dguas. Nao achei referéncia a alguma lara
que encantasse mulheres, pelo contrério, a referéncia ¢ sempre masculina, geralmente
considerando homens pescadores. A lara interrompe a pescaria com o seu encanto,
sendo, por isso, considerada protetora da pesca.
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Felippe Estevam Jaques (2011) chama a atencdo para o carater tragico dessa
histéria, uma vez que o destino dos homens encantados ¢ a morte. Sobre a maneira pela
qual a Jara se transformou em sereia também ha varias versdes, algumas bem violentas
dizendo que a mulher indigena foi atirada nas dguas para morrer, sendo transformada
em sereia em meio a este momento tragico. Leonardo Boff(2005), na compilagdo que
faz de contos indigenas, presente na Biblioteca da escola, ndo fala nada sobre
pescadores, fala que a mulher indigena foi amarrada e violentada por homens brancos,
sendo jogada nas dguas como morta. Foi o Espirito das aguas que teve pena dela
transformando-a em uma sereia. A histéria diz que a Yara (escrita com Y) era uma linda
mulher cor de jambo, de tragos finos e figura soberba, que vivia passeando pelas praias
do Amazonas, antes da transformagao.

Estudando também a narrativa da lara, acham-se referéncias ao relato dos
viajantes do periodo da colonizagdo, onde hé registros de que as embarcagdes se
deparavam com um monstro conhecido pelos indigenas como Ipupiara, consistindo em
um homem-peixe. Teria sido a partir do século XIX que as narrativas comecgaram a
apontar a presen¢a de uma mulher-peixe. Acerca disso o artista plastico contemporaneo,
natural de Florian6polis, Walmor Correa (2009) fez grandes podsteres na forma de
ilustracdes cientificas, desenhando seres mitologicos que deixam a mostra seus 6rgaos
internos. Referente ao homem-peixe ele desenhou o Ipupiara, e referente a mulher-peixe
ele desenhou a Ondina, outra referéncia de sereia conhecida no Brasil, provinda dos
paises nordicos.

Outra narrativa da transformagdo da Iara encontrada na internet em material
pedagdgico, com contexto tragico, € a versao de que a lara era uma india, filha mais
querida de seu pai. Seus irmaos tinham ciumes e fizeram um compld, decidindo mata-
la. Tara, no entanto, ouviu o plano e se precaveu, quando chegou a hora, ela ¢ que matou
os irmaos. Assustada, fugiu, tendo seu pai como perseguidor. Por fim o pai a encontra e
a atira, para morrer, no rio. Na luta com a morte ¢ que ela ¢ transformada em sereia.
Ora, as maneiras pelas quais a lara ¢ construida para o publico infantil e juvenil ¢ o que
me interessa.

Um pouco acerca da metodologia de analise

Para fazer a analise das narrativas e suas imagens, bem como da recepcao de
alguns alunos da escola, recorri a certos conceitos de Roland Barthes. H4 algum tempo
venho trabalhando com ideias barthesianas. Por ocasido de meu mestrado em
Literatura'®, orientado pela professora Tania Ramos e defendido na UFSC em 2011,
utilizei como metodologia de andlise o conceito de biografema, de Barthes. Na ocasido
minha pesquisa era com biografias da artista plastica mexicana Frida Kahlo, e eu me
propunha a 1é-las através de biografemas.

15 «“Frida Kahlo: imagens (auto)biograficas”. Florianépolis: UFSC, 2011.
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Barthes falou dos biografemas ao longo de sua obra, sem se deter
especificamente neste conceito. Em “A Camara Clara”(2013), livro no qual Barthes
trata de andlise de fotografias, ele diz que o biografema tem com a biografia a mesma
relacdo da fotografia com a historia. O biografema permite observar os detalhes
concernentes ao biografado, num sentido de buscar-lhe a marca da subjetividade.

Eneida Maria de Souza (2002) fala que o biografema comporta ideia de uma nao
totalidade, que na grafia da vida valeria o detalhe, o fragmento. Segundo ela o
biografema ¢ um “conceito que responde pela construcdo de uma imagem fragmentaria
do sujeito, uma vez que ndo se acredita mais no esteredtipo de totalidade nem no relato
de vida como registro de fidelidade e autocontrole.” Barthes, quando fala em
biografema em sua autoescritura, “Roland Barthes por Roland Barthes”(2003), esta
falando de anamnese, reminiscéncias, fragmento de memoria. S3o essas ideias de
fragmento e de detalhe que gostaria de manter e ter em vista, adaptando-as a leitura das
diferentes narrativas da lara, suas imagens e sua recepgao.

Por ocasido do 5°. Seminario de Literatura Infantil e Juvenil, apresentei
comunicagdo'® referente a leitura de texto e imagens do livro “A Espantosa Histéria de
Ruffus”, de Valdemir Klamt. Na ocasido propus uma leitura biografematica, em sala de
aula, como método de leitura especialmente no que se refere as ilustracdes deste mesmo
livro, feitas pelo artista plastico Fernando Lindote. Afirmei que as ilustragdes de
Lindote podem ser lidas através da via do sensivel, na proposta de uma construcao de
detalhes multiplos que se tornam significativos em sala de aula.

A forma de ler as imagens e seu contexto pode aqui ser mantida, acrescida da
reflexdo acerca dos conceitos de studium e de punctum, também de Barthes, que me
parecem pertinentes para metodologia de analise do material que compde o corpus da
leitura sobre a narrativa indigena. E no ja referido livro, 4 Camara Clara (2013), que,
ao indicar a forma de sua leitura de fotografias, Barthes tece estes conceitos. Ele pega as
palavras diretamente do latim para designar diferentes pontos de vista com os quais se
pode olhar as imagens.

Com o conceito de studium ele se refere a tudo o que na fotografia ¢ contextual,
onde se descobre as intencdes do fotografo. Através da observacao do studium posso
interessar-me por fotografias como testemunhos politicos, ou como quadros historicos.
Para Barthes o studium “tem a extensao de um campo, que eu reconhego facilmente em
fun¢do do meu saber, da minha cultura.” Por este campo se tem um interesse geral, um
afeto médio, uma emocgao que passa pelo circuito de uma cultura moral e politica.

J& o punctum se mostra como uma marca forte, algo que me fere, que me
trespassa como uma seta. E tudo aquilo que subjetivamente me chama a atengdio, numa
imagem, de uma maneira muito especial. O punctum ¢ uma picada, um corte, ¢ o acaso

16 «As ilustragdes de Fernando Lindote como um jogo simbolico de tradugdo biografematica na sala de
aula”. Anais eletronicos do 5°. Semindrio de Literatura Infantil e Juvenil. Floriandpolis: UFSC, 2012.
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que me fere, me apunha-la. O punctum remete aos pontos sensiveis da imagem e esta
para ela como num lance de dados.

Barthes justamente se interroga por que determinadas imagens o fascinam.
Imagens estas que neste processo de leitura provocam uma agitacdo interior, algo
referente ao indizivel que quer ser dito. Para Barthes a imagem pode exercer, em sua
leitura, uma sensa¢do de aventura que anima, na medida em que ela provoca dentro de
mim um acontecimento.

Vendo, portanto, as imagens das narrativas da lara, bem como todo o seu
contexto e recepcao, pretendo ter esta metodologia de andlise como quem faz um jogo.
Leitura que me parece bastante pertinente por abarcar a subjetividade do leitor, sem
perder de vista os aspectos mais objetivos de contextualizacdo, que auxiliam na
interpretacdo. Além do mais, os conceitos de Barthes sdo também utilizados na
Antropologia Visual justamente para ver, nas imagens, a agdo humana. Por isso utilizo
um pouco da minha “observagao participante”, método de pesquisa antropoldgico, como
professora atuante, que busca refletir sobre o aprendizado de seus alunos. A observacao
participante pressupde um envolvimento pessoal, mas também um estranhamento desse
cotidiano, para tessitura da andlise. Portanto as reagdes das criangas e adolescentes as
narrativas, através de suas expressoes verbal e pléstica, sdo aqui consideradas também a
luz dos conceitos de Barthes, compreendendo texto, imagem e a¢do humana como
interligados no ato da leitura.

As narrativas da Iara presentes no acervo da Biblioteca da escola

As narrativas indigenas de tradi¢do oral costumam constar como contetido a ser
ensinado para as criangas nas escolas a medida que estas adquiram conhecimentos sobre
a formacgao do povo brasileiro. Com a promulgacao da lei 11. 645, de 2008, que indica a
obrigatoriedade do ensino da luta e cultura indigena nas disciplinas de Artes, Historia e
Literatura, varios projetos que dao visibilidade as questdes referidas a estes povos
ganharam visibilidade. Se as narrativas indigenas ja eram contadas, passou-se a ter mais
preocupacao em fazé-las chegar ao publico infantil e juvenil. Sem duvida para isso foi
preciso que o mercado editorial investisse oferecendo possibilidades. Varios autores
indigenas comegaram a ser valorizados, como Daniel Munduruku, ampliando o
repertério cultural na infancia. E bom considerar, no entanto, que nem sempre os livros
dos diversos autores indigenas sdo de fécil acesso, pois apesar de constarem no site das
livrarias, ao serem encomendados ndo chegam ao seu destino por falta de estoque. O
contato com as editoras também ¢ dificultado por muitas delas serem pequenas e terem
pouca distribuicao.

A narrativa da lara aparece na literatura infantil e juvenil muitas vezes
compilada em livros sobre folclore ou em livros exclusivos, tendo seu nome como
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titulo. H& oferecimentos de livros com a historia da lara indicados a partir dos 3 anos de
idade, apresentando diferentes densidades narrativas a medida que ¢ também contada
para o publico juvenil. As imagens da lara também sdo muito interessantes, sendo
construidas com diferentes feminilidades conforme a idade do publico esperado.
Observa-se que quanto mais tenra ¢ a idade, mais a historia abraga um cunho ecolédgico
e quanto mais avangada a idade, mais sedutora ¢ a lara.

A Biblioteca da escola possui cerca de 9 versoes diferentes para a narrativa da
lara, considerando a versdo da narrativa feita por Leonardo Boff, e j4 comentada. As
demais estdo direcionadas a diferentes faixas etarias, com diferentes estratégias
imagéticas. Numa tentativa de agrupd-las para andlise, baseio-me na analise feita
anteriormente por Rosa Maria H. Silveira e lara Tatiana Bonin (2012), abarcando alguns
exemplares de tematica indigena na literatura infantil e juvenil que levam o selo do
PNBE. As referidas autoras analisam 6 obras selecionadas no PNBE 2008 a 2012, onde
encontraram narrativas orais indigenas sintetizadas e apresentadas como contos, lendas
e mitos populares, que apontam para a contribuicdo dos diferentes povos para a
forma¢do da identidade e cultura nacional. Outra tendéncia encontrada pelas
pesquisadoras € a preocupagdo da literatura em ensinar acerca da cultura indigena e de
peculiaridades do ser indio. Numa terceira tendéncia, as pesquisadoras apontaram a
apresentacao de uma intima articulacao entre indio e natureza.

Ora, as diferentes versdes da narrativa indigena da Iara encontradas na
Biblioteca da escola parecem ir ao encontro destas tendéncias apontadas. Um dos livros
analisados por elas, inclusive, pertence ao acervo da escola. Trata-se de “Poemas da
Iara”(2008), de Eucanad Ferraz, ilustrado por Andrés Sandoval, uma narrativa poética
com ilustragdes que parecem utilizar a técnica da aguada, fluindo pelas paginas do texto
em tons esverdeados de pinceladas suaves. A historia narrada de maneira poética ¢é
intimista, dirigindo-se num determinado momento, em sua fala, ao leitor. O
protagonista, que ¢ um ser que € pura sensagao e procura a lara, ¢ desenvolvido também
através do desenho, sempre ambientado em tons aguados. E de 4gua a casa da Iara,
aguas limpidas. O protagonista pergunta: “Quem ja viu a lara?” E vérios habitantes das
aguas respondem afirmativamente, seguindo-se uma lista poética desses seres, como o
bagre, o tucunar¢ e o tambaqui. O pescador disse que a viu, mas dizem que ele mente, e
0 poeta sempre inventa. Passando, assim, poeticamente, por varios rios brasileiros sem
ver a lara, enumerando-os, o protagonista por fim decide sonhar e acordar noutro tempo,
onde os rios sdo limpos, serenos e ele nunca deixaria de ser curumim. Nesse tempo, sO
de coisas claras, no fundo de tudo estaria a Iara.

A mensagem ecologica € recorrente em varias versdes da lara, como também em
uma cole¢ao presente na biblioteca da escola denominada Colecao As Duas Margens no
Pais das Aguas Amigas, cujos titulos dos 6 volumes correspondem a nomes de rios
brasileiros como o Rio Tieté, o Rio Parana, o Rio Jacui-Guaiba, o Rio Araguaia, o Rio
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Sao Francisco e o Rio Itajai-Ac¢u(2008), este ultimo de Santa Catarina. Em todos
também ha um personagem principal, de origem indigena, que procura a lara sem
encontra-la por causa da polui¢@o dos rios.

Ha, ainda, aquelas versdes em que o que prepondera ¢ a questdo de género,
deixando marcada a histéria de uma mulher que encanta os homens e ¢é responsavel pelo
seu desaparecimento. E o caso de um pequeno livro destinado a séries iniciais, de
criagio e edigdo de Angela Finzetto(s/d), que apresenta ilustragdes de uma Iara morena,
com caracteristicas bem indigenas, feitas por Beto Uechi e Leandro Robles. Ela ¢
sempre vaidosa e penteia seus cabelos; os homens ndo podem ouvir seu canto, pois
ficam hipnotizados de amor. Nas ilustracdes eles vao entrando na dgua com coragdes
nos olhos, ficando logo enfeiticados.

Outra versdo, também poética, de Elias José(1996), com seus “Cantos de
Encantamento”, divide as historias em Encantamentos da Terra ¢ Encantamentos das
Aguas. Nesta ultima ha os versos dos “feiticos de lara”, com linda ilustragio de
Mariangela Haddad. Com seus feiticos a lara celebra o amor e a energia do momento
presente em que tudo acontece.

Ja no livro das Aventuras do Sitio do Pica Pau Amarelo (2003), no volume onde
ha “Tia Nastacia e o Folclore”, a lara narrada ¢ irresistivel, diferindo-se das demais
literaturas por localizar sua historia, também conhecida como Mae D’Agua, no sul e
sudeste do Brasil. Nos demais livros da biblioteca, quando ha referéncia a alguma
regido de onde provém a historia da lara, esta ¢ apontada como o norte do pais. O livro
de “Lendas Brasileiras”(2010), compiladas por Camara Cascudo, também presente na
Biblioteca da escola, indicado para alunos dos anos finais do ensino fundamental, traz a
referéncia da lara ligada aos indios Tapuia, na regido amazodnica, causando, também,
encantamentos.

Ha ainda, por ultimo, na biblioteca da escola, dois livros com textos mais longos
e menos ilustragdes, onde hd uma pequena analise da figura da Iara, mais precisamente
da sereia, fazendo ligacdes com as sereias da mitologia grega, onde Ulisses teria ouvido
seu canto e resistido a tentacdo; assim, como narram o mito de origem africana, de
Iemanja, que também é conhecida como Mae D’Agua. E o caso do livro de Monica
Stahel(2003), voltado ao 4°. ano dos anos iniciais para apresentar a “tradicdo popular”.
O livro traz também uma interessante sessdo denominada “eu ouvi”, em que a autora
cita o nome de pessoas de diferentes regides do pais, que lhe deram depoimento de
terem visto a lara ou de terem conhecido pessoas que a viram. Ao final dos depoimentos
a autora deixa a davida sobre qual o motivo verdadeiro do desaparecimento de algumas
pessoas que viram a lara, certamente uma historia de amor.

Ja o livro de Ricardo Azevedo(2001), o “Bazar do Folclore”, também se destina
a falar da “tradicdo popular”. Azevedo faz uma interessante abordagem falando que a
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Iara esta ligada ao desejo proibido, a Vontade secreta de experlmentar 0 NOVO, mesmo
correndo riscos.

As diferentes versdes da lara aqui discutidas podem ser lidas a partir do
empréstimo da biblioteca da escola, que nas figuras da sua bibliotecaria Angela Leite, e
da professora auxiliar que ali trabalha, Valmira Martins, localizam qualquer bibliografia
a partir de sua tematica. A biblioteca da escola ¢ bastante ativa, estando sempre
envolvida com projetos de leitura que muitas vezes abrangem as artes. Neste ano de
2014, por exemplo, a bibliotecaria articulou com todas as turmas da escola o contetido
biografico e artistico de Hassis, artista que viveu na capital, desenvolvendo sua poética
plastica. Ocorre que a Fundacdo Hassis publicou diversos livros sobre o artista,
incluindo livros com atividades para criangas; a biblioteca da escola conseguiu, entdo,
os diferentes livros por doacdo da Fundagdo que se articulou com a Secretaria
Municipal de Educagdo, promovendo capacitagdo também, no assunto, aos professores
de artes visuais.

Outro interessante projeto da biblioteca envolvendo literatura e arte na questao
dos multiletramentos foi desenvolvido em 2012 a partir da literatura infantil produzida
por Marta Martins. Juntamente com a professora Mara Aguiar, da sala de informatica,
foi produzida uma animagao em massinha de modelar, na técnica do stop motion, numa
historia que reinterpretava a partir da imaginacdo das criancas das séries iniciais, uma
obra da escritora, que durante o processo visitou a escola.

Indagando acerca da escolha e distribui¢ao dos livros com tematica indigena
pela Secretaria Municipal de Educacgdo, fui informada pelo Departamento de Ensino
Fundamental que os livros enviados pelas editoras ao gabinete, sdo direcionados aos
pareceristas, para entdo ser decidida junto a Diretoria Financeira, sua compra. Waleska
De Franceschi, coordenadora da area de Artes e também Chefe do Departamento de
Bibliotecas Escolares e Comunitérias da Prefeitura, diz, em depoimento especial para
este artigo, que este Departamento ¢ o responsavel pela distribuicdo e divulgagdo da
literatura adquirida, seja por meio de compra, por doagdes ou por editais de promogdo a
cultura. Observa que especialmente no que se refere a temadtica afro-brasileira, a
quantidade de titulos de livros tem aumentado muito nos ultimos anos. A tematica
indigena ainda se mostra mais timida, mas sem davida desde a promulgagdo da Lei
11.645, uma variedade de livros com tematica indigena tem chegado as escolas. A
Prefeitura Municipal de Florianopolis tem procurado abarcar em suas bibliotecas
escolares com a questdo da diversidade cultural, multiplicando os titulos tematicos e
colocando a disposi¢do dos professores para trabalho nas escolas, incentivando o
letramento literario.
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A recepcao dos alunos as diferentes narrativas da Iara

Para a utiliza¢do da narrativa da lara em sala de aula fui incentivada, também,
pela Lei 11.645, buscando formas de falar sobre o universo da cultura indigena no pais.
Levei em conta, para isso, a questdo dos multiletramentos nas aulas de Artes.

Magda Soares (1998) fala em diferentes formas de letramento, o que me parece
pertinente discutir, sobretudo em se tratando de considerar o letramento literario,
preocupacdo que, a meu ver, ultrapassa a disciplina de Lingua Portuguesa. A teoria e
pratica abordada por Rildo Cosson (2006; 2009) sobre o assunto permitiu pensar em
aulas que abrangessem o letramento pictorico e o letramento literario. Diferentes
atividades artisticas foram propostas tendo em vista a expressdo plastica da narrativa da
lara.

Com o primeiro ano, onde preponderam criangas de 6 anos, o desenho foi a
técnica escolhida por ser a preferida pela maioria, que sempre espera ansiosamente pelo
momento. Na ocupacao do espaco da folha, diferentes e multicoloridas sereias foram
criadas. Durante a atividade, a conversa que tomou conta da turma referia-se a
existéncia ou ndo de sereias. “E uma coisa da imaginagdo”, diziam alguns, mas uma
menina afirmava veementemente que seu tio havia visto sereias aqui mesmo, na Ilha de
Santa Catarina. Ficando entre o real e o imaginario, a turma foi estimulada também a
apreciar diferentes versdes literarias da lara, observando que cada um que conta
modifica e cria algo diferente em sua versao.

Da mesma forma a turma do 4°. ano, com criancas de 9 anos, observou as
diferentes versdes literarias, mas a questdo que preponderou nas discussoes foi referente
ao género. Um dos meninos se recusou a desenhar a lara dizendo que isso era coisa de
menina, preferindo desenhar o Negro D’Agua, personagem que também habita os rios
brasileiros, narrativa comum nos arredores do Rio Sdo Francisco. Para esta turma foi
proposta uma modelagem da lara em papel laminado, papel que quando amassado
apresenta possibilidades estruturais que permitem criar uma escultura que se mantém
em pé por um tempo. Foi incrivel a capacidade de modelagem do corpo da sereia por
uma das meninas, que se esmerou em criar, também, aderegos para uma lara vaidosa.
Esta turma do 4°. ano trabalhou um bimestre inteiro com a tematica indigena, vendo
diferentes lendas, contos e mitos, assim como diferentes formas de expressdo estética
destes povos.

O 8° ano, com adolescentes na faixa dos 14 anos, trabalhou com a versao da lara
contada para jovens por Leonardo Boff. Nessa versdo bastante violenta, referida
anteriormente, a Iara desenhada pelos alunos prepondera por seus atributos atrativos,
mas a reacdo das adolescentes a narrativa da lara foi classifica-la como uma histérica,
com distarbios nervosos. Essa assimilagdo da Iara muito tem a ver com o universo
adolescente que se exalta em sala de aula, langando gritinhos onde a sexualidade se
mantém a flor da pele.
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Consideracoes finais

Ao me dedicar a estudar e ensinar a narrativa da lara percorri o imaginario de
diversos povos do mundo acerca de seres que habitam as dguas, mais especificamente,
sereias. Sirenas, Nereidas, Loreley, Ondina, Kianda, o imagindrio humano sempre criou
historias acerca dessas mulheres que encantam. Ensinar acerca dessa diversidade
cultural me parece pertinente, especialmente em se tratando de uma narrativa que ha
muito consta na literatura infantil em seu setor de folclore/cultura popular. Para quem
quiser se aprofundar na narrativa da lara sugiro a pesquisa do historiador, antrop6logo e
folclorista Vicente Salles; o estudo do imaginario amazdnico feito pelo poeta e ensaista,
professor de Estética e Arte, Jodo de Jesus Paes Loureiro e a analise da Pequena Sereia
feita por Rosane Maria Cardoso (2014), no livro “Princesas que viram monstros: o
corpo feminino no conto de fadas”. Aproveitar justamente a diversidade de versdes da
narrativa para leva-las a apreciagdo dos alunos, permite trabalhar com diferentes pontos
de vista sobre 0 mesmo tema. A recriacao de historias, propria da tradigdo oral, foi aqui
incentivada na criacdo interpretativa de sua propria lara. Quais sdo os desejos que nos
impulsionam ao irresistivel?! A narrativa da lara mostra que tem sua “eficacia
simbdlica”, conceito referido por Levi-Strauss (2013) ao tratar da saude e do imaginario
dos povos indigenas.

Acredito que os projetos referentes ao ensino da diversidade cultural na escola, e
especificamente, da cultura indigena, ainda tem muito a ser ampliado e multiplicado nas
salas de aula. Sente-se a necessidade da capacitacdo de professores para trabalhar com
todo este material que estd sendo enviado as bibliotecas escolares, que certamente ainda
ndo tem a diversidade esperada. Muito se pode fazer, no entanto, com o que ai esta,
procurando sempre multiplicar leituras, tendo em vista a questdo dos diferentes
letramentos. As narrativas da lara aqui apresentadas visaram um trabalho ludico sobre a
cultura indigena, esperando que tenha sido envolvente assim como ¢ a lara.
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O LIVRO INFANTIL COMO MANIF!ESTA(;AO DE UM PENSAMENTO
SENSIVEL: UMA PROPOSTA DE PRATICA DE LEITURA COM CRIANCAS

Ana Paula Cecato de Oliveira (UNIRITTER)
anacecato@gmail.com

Infancia: um modo privilegiado de percep¢ao do mundo

Mia Couto, na orelha do livro 4 diaba e sua filha, retoma um provérbio mogambicano
que diz: “a vida de cada um ¢ um rio”. A seguir, o autor afirma que somos o tempo todo
nutridos pelas imagens de nossa infancia, nao por ela se constituir como um tempo passado, mas
por nos apresentar que ¢ possivel reinventar-nos, como “capacidade infinita de nos renovarmos
entre nascente e estuario”. A partir desse excerto, podemos dizer que a infancia ndo pode apenas
estar limitada pela sua especificidade etaria, mas deve vincular-se a um modo — privilegiado - de
percepgdo do mundo. Porém, de que forma esse modo de perceber e entender o mundo é
operacionalizado pela crianga? De que forma podemos conhecé-lo?

Comecemos pela segunda pergunta, que logo nos levara para a resposta da primeira.
Conhecemos 0 modo como a crianga se relaciona com o mundo através da linguagem. Ela quem
expressa € comunica o0 que € como sentimos, criamos e simbolizamos nosso estar no mundo.
Esta percepcdo ludica e alumbrada do mundo, que caracteriza o mundo da infincia, manifesta-
se na linguagem por um uso subversivo das palavras, possibilitado pelo jogo metalinguistico, ou
por construgdes de sentido operacionalizadas através da imagem. Walter Benjamin, filosofo
alemado, considera que pensar por imagens ¢ um modo privilegiado de apreensio e de percepgao
do mundo: “Ao elaborar historias, criancas sdo cendgrafos que nao se deixam censurar pelo
‘sentido’” (BENJAMIN, 2011, p.70).

A literatura infantil, como produto cultural enderecado a infancia, apresenta varios
exemplos de como seus produtores (escritores, ilustradores, projetistas graficos) utilizam a
imagem como operadora de um pensamento sensivel vinculado a essa experiéncia. Um livro
exemplar para demonstrar tal construgdo imagética ¢ Mania de explicagdo, escrito por Adriana
Falcdo e ilustrado por Mariana Massarani (2001). O livro revela explica¢cdes para as plavras
através do olhar de uma menina: “Existem varios jeitos de entender o mundo. Ela tentava
explicar de um jeito que ele ficasse mais bonito.” (FALCAO, 2001, p.10). A seguir, a menina
vai tecendo defini¢Ges poéticas sobre diversas palavras, tais como “Soliddo ¢ uma ilha com
saudade de barco”, “Saudade ¢ quando o momento tenta fugir da lembranga pra acontecer de
novo e nao consegue”, “Lembranga é quando, mesmo sem autorizagdo, 0 seu pensamento
reapresenta um capitulo” (FALCAO, 2001, p.16-18). As ilustragdes do livro agregam novos
sentidos e efeitos para a narrativa poética, como ocorre na pagina da palavra “ainda”:

66



& Seminario
#~8 de Literatura

-\
“Q\ 0 _"‘_ ".’ . .
0 A ¢ Infantil e Juvenil
=\ I Semindrio Internacional de Literatura Infantil e Juvenil

i, ¢ Prdticas de Mediag¢do Literdria
« 15,16 e 17 de outubro de 2014 - UFSC

Anais
2175-9308

7
7
Z

Puatnagio por Mavon Condeal

Figura 1: Pagina 25 do livro Mania de explica¢do
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Na pagina acima, a ilustragdo apresenta uma nova imagem nao oferecida pelo texto e, de
maneira muito leve e sutil, possibilita um efeito humoristico que surpreende o leitor e provoca o
riso. A leitura é um processo de envolvimento com a narrativa — seja ela visual ou verbal — e,
além disso, com a experiéncia. A leitura é uma pratica que deve conduzir o sujeito a produzir a
partir do que 1€, palavras e/ou imagens. Quando esta lendo, a crianga toma parte das imagens
que as palavras e as ilustragdes lhe possibilitam e cria para além delas:

Fantasiada com todas as cores que capta lendo e contemplando, a crianca se
vé em meio a uma mascarada e participa dela. Lendo — pois se encontraram
as palavras apropriadas a esse baile de mascaras, palavras que revolteiam
confusamente no meio da brincadeira como sonoros flocos de neve.
(BENJAMIN, 2011, p.70)

As palavras de Benjamin anunciam o que chamaremos de experiéncia sensivel da
linguagem, cuja elaboragdo discursiva s6 pode acontecer com e por imagens. Ndo se tratam de
exemplificagdes ou de ilustragdes de algo que estd sendo exposto, as imagens constituem o
proprio pensamento. Como nos apresenta Pernisa Janior, Furtado e Alvarenga (2010),
“Transformada em palavra — ou até feita das proprias palavras -, a imagem torna-se integrante
de uma maneira de Benjamin compreender o mundo.” (PERNISA JR.; FURTADO;
ALVARENGA, 2010, p.29).

A imagem ¢ uma categoria imbuida de significa¢do autdnoma, que s6 consegue operar
seu sentido a partir dela mesma, pois “seu acabamento estético é a condi¢do de sua
significacdo” (GAGNEBIN, 2011, p.80). Na discussao de Calvino, no livro Seis propostas para
o proximo milénio, na conferéncia da visibilidade na obra literaria, a imagem ¢é apresentada
como o recurso que condensa e reconcilia que reconcilia a capacidade imaginativa do escritor
com sua expressao escrita. Trata-se do recurso da sugestdo, do que ndo esta totalmente explicito,
para que, nestes espagos, a subjetividade do leitor se comunique com a obra literaria. Em Paz,
(1982), a imagem ¢é constitutiva do pensar poético, pois, denotativamente, as ideias “plumas
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leves” e “pedras pesadas”, seriam ideias antagdnicas, mas que, na linguagem poética, podem
ser transformados em outras unidades de significagdo, que provocam a ordem e o pensamento
racional das coisas. A imagem tem a capacidade de ilustrar um mundo impossivel dentro dos
limites da razdo, pois se trata de um didlogo com a experiéncia humana, que abrange outras
formas de compreensdo do mundo. Por fim, na discussdo benjaminiana, o autor também agrega
o elemento cultural da imagem, vinculando-a ao “contexto em que foi criada e ao contexto
mental de quem a frui — seus gostos, instrugdo, cultura, opinides, preconceitos, em suma, sua
historia” (SALLES, 2008, p.39). Para Benjamin, a imagem ¢ passivel de interpretagdo a partir
de seu contexto, e, assim, esta imbuida de ambiguidades, de sentidos possiveis e imprevistos, tal
como caracteristicamente constitui-se o discurso literario. Cabe-nos, agora, desvendar por quais
caminhos a obra infantil Os lobos dentro das paredes, de Neil Gaiman e Dave McKean,
apresenta e oferece ao leitor imagens verbais e visuais, manifestando um pensamento sensivel.

O livro infantil como manifestacio de um pensamento sensivel:
uma proposta de pratica de leitura com criancas

O livro infantil Os lobos dentro das paredes, escrito pelo inglés Neil Gaiman e ilustrado
por Dave McKean, narra a histéria da familia de Lucy, protagonista, diante do indicio de um
acontecimento perigoso: “Se os lobos sairem de dentro das paredes, estd tudo acabado”
(GAIMAN, 2006, p.11). A familia ¢ constituida por Lucy, seus pais e o irmdo mais novo, e, nas
primeiras paginas do livro, entende-se que ha um distanciamento entre a menina e os outros
habitantes da casa, sempre envolvidos em outras tarefas. E Lucy quem percebe a ameaga dos
lobos, através de ruidos na parede, e conta para sua familia, mas todos desdenham sua fala e de
seu poder imaginativo.

O unico companheiro de Lucy ¢ seu Porquinho de pelucia, com quem ela compartilha
suas opinides. O mistério ¢ ameaga se intensificam: o que esta perdido se os lobos sairem das
paredes? Nenhum dos membros de sua casa lhe responde. Os ruidos tornam-se mais frequentes
e o pai (que parece ser a figura mais proxima de Lucy na familia) diz que ha camundongos na
casa. Lucy acha tudo uma “triste demonstragdo de ignorancia” (GAIMAN, 2003, p.18) e, ao
deitar-se, ndo escuta o barulho dos lobos. Porém, ao adormecer, ha um “rosnado e um uivo, uma
batida e uma queda e... os lobos sairam de dentro das paredes.” (GAIMAN, 2003, p.19-20).

A partir de entdo, a familia sai de sua casa e passa um dia e duas noites (contando a que
tiveram de fugir) nos fundos do jardim. O desespero da familia faz com que todos criem planos
mirabolantes para morar em outros lugares, mas Lucy € a unica que teima em querer voltar para
dentro de casa, sobretudo porque Porquinho de Pelucia 14 permanecera. Lucy decide entrar
“dentro” da parede para resgata-lo em seu quarto, onde viu um enorme lobo dormindo em sua
cama. Ela consegue pegar o Porquinho e volta para o jardim, quando sua mae lhe chama a
atengdo para o perigo que correra.

No outro dia, Lucy permanece com seu pai no jardim, enquanto sua mae e seu irmao
foram para o trabalho e para a escola, respectivamente. No jantar, quando se reencontram,
novamente a familia de Lucy planeja morar em lugares distantes. Lucy consegue, a partir do seu
relato, fazer com que voltem para a casa. Depois de rastejarem por dentro das paredes, ao verem
a desordem e a depredacéo feita pelos lobos, a familia adentra a casa e, empreendida a tarefa, os
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lobos se veem tdo apavorados quanto os humanos na ocasido anterior: “E quando as pessoas
saem de dentro das paredes — berrou o maior ¢ mais gordo de todos os lobos, estd tudo
acabado!” (GAIMAN, 2003, p. 49).

Os lobos fogem e supostamente tudo volta ao normal, até que Lucy repara num evento
estranho. Ela escuta os mesmos “ruidos apressados, alvorogados, apertados e crepitantes” e,
certa noite, ouve o que parecia ser um ruido de um elefante tentando ndo espirrar. A narrativa
encerra em clima de suspense, anunciando o ciclo de um novo conflito.

Este livro foi apresentado a trés leitores, de idades entre 10 a 13 anos, estudantes do
quinto ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal em Cachoeirinha, cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre, para uma proposta de aplicacdo de atividades de leitura. A
pesquisa pratica se propds a verificar o modo como os leitores perceberam as imagens visuais e
verbais do livro infantil, tomando-o como a manifestacdo de um pensamento sensivel.

Ao todo, foram realizados cinco encontros presenciais com o grupo — Laura, Miguel e
Bruno — sendo o primeiro a realizagdo de uma entrevista semi-estruturada sobre a relacao das
criangas com praticas de leitura dentro e fora da escola e com o objeto livro. Ao longo dos
encontros, entretanto, foi constatado que as criangas traziam elementos de seus repertorios
culturais para as discussoes, confrontando-os com a experiéncia da leitura da obra literaria.
Dentre as atividades realizadas com o grupo, daremos énfase para as atividades do segundo
encontro, que constituiu da analise da capa do livro e de uma producado textual com a seguinte
proposta: Como seria uma vida dentro das paredes?

A partir da leitura de imagem realizada pelos alunos, foram elencadas algumas
hipoéteses no quadro da sala de aula: 4 partir da imagem da capa, que historia vocés acreditam
que serd contada no livro?

Figura 2: Capa do livro Os lobos dentro das paredes

As hipoteses levantadas pelos participantes foram: a personagem desenha lobos nas
paredes; existe uma casa mal-assombrada por lobos; a personagem imagina que ela desenha
lobos nas paredes; aparece na imagem uma “troca de olhos”, que seria uma troca de almas; os
olhos chamam mais a atengdo na capa; eles sdo feios, monstruosos, assustadores, estranhos e
raivosos. Durante esse momento, houve uma discussdo entre Miguel e Laura, uma vez que
Laura defendia que a menina imaginava que existiam lobos em sua casa, e Miguel, que eles
realmente existiam, ndo eram fruto da imaginagdo da personagem. Os olhos da imagem também
foram motivo de grande discussdo do grupo, seriam os olhos de um lobo ou de uma pessoa? A
parede seria uma espécie de “mascara” para aqueles olhos? Abaixo, Laura escreveu, a pedido da
mediadora, uma sintese da discussdo oral do grupo, que foi apontada no quadro:
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Figura 3: Sintese da discussdo oral
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Ap0s a discussdo, os participantes produziram um texto, com a seguinte proposta: Como
seria uma vida dentro das paredes? Os textos, aqui, serdo transcritos a partir dos originais,
apresentados em seguida. O primeiro texto, de Miguel, intitula-se “As pessoas dentro das
paredes™:

As pessoas dentro das paredes

Num dia, um grupo de estudantes, foram fazer um passeio da escola numa casa de
campo, chegando la tinha um homen que cortava pasto para os cavalos que tinham la. Com uma
baita foise na mdo uma das estudantes levou um susto mais logo passou.

Eles chegaram se acomodaram eles logo escolheram os quartos e foram para a piscina,
depois da piscina foram tomar café e fizeram uma bagunga.

S6 que uma coisa que eles ndo sabiam é que essa casa era mal assombrada por um
empregada so pelo espirito dela) e quem fazia bagun¢a na casa ela primeiro arrumava a
bagunca e depois casava apesso a que bagungou.

Ela cagou todos os estudantes depois, botava as aumas deles dentro das paredes dessa
casa, o unico geito de terminar com esse espirito era botando um espelho na frente dela mais
ninguem te ve coragem entdo os estudantes ficaram ali para sempre assombran a casa.

Figura 4: Texto original de Miguel
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O texto de Bruno contou a histéria de um menino, de onze anos, que tinha
pedido autorizacdo para viajar, a fim de descobrir coisas novas:

A minha vida dentro das paredes

A muito tempo atrdas em 1847 existiu um menino muito chato e legal ao mesmo tempo esse guri
sempre em busca de coisas novas, e um dia perguntou para seus pais se ele podia viajar pelo mundo a
fora descobrir algos novos sem pensar a mde dele disse ndo filho vocé tem 11 anos é muito novo e claro
o pai dele ndo filho pode ir se quiser agora emtao td disse o menino viajou para todos os lugares do
mundo e agora com 26 anos tem um lugar que ninguem vontou vivo de la se chama a casa do quabra
crdnio nunca ninguem jamais vou ld mais quem ja foi nunca mais vontou o menino foi e quando chegou
viu um homem com um facdo barba e sangue pelo corpo convidou rapidamente para entrar na casa e
entrando gentes dentro das paredes ele perguntou o que eles fazem dentro das paredes o velho respondeu
tu também vai fazem parte com ele ta na hora de dormir o moso responde porque na fiz nada ninguém
disse que vocé fez nada entdo chegou sua hora de fazer partle com ele e com facam matou o chovem e
colocou ele dentro parede e deu tchau.

Fim

71



> Seminario
% de Literatura
Infantil e Juvenil

|1 Semindrio Internacional de Literatura Infantil e Juvenil
e Prdticas de Mediagdo Literdria

15,16 e 17 de outubro de 2014 - UFSC

g Anais
2175-9308

Figura 5: Texto original de Bruno
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O texto de Laura trata de uma menina que tinha uma imaginagdo “muito
diferente”, cuja familia viaja pelo mundo atrds de descobertas:

Uma menina e o pensamento

Numa certa vez uma menina com o nome de Klara ela tinha 8 anos tinha uma imaginagdo tdo
diferente e sua familia viaja o mundo atrds de descobertas seu pai arqueologos e sua mde também ela
era filha do meio ela tinha duas irmdes a de 6 Julia e a de 10 Carol as duas so brincava quando ido
viajar mais Klara sempre ficava queta e com seus livros.

Antes de seu avo falecer ele a Ié contava muitas historias as ultimas palavras do seu avo para e
era assim. — Nunca deixe de usar a sua imaginacdo minha discrubidora. passou 2 anos e ela e sua
familia foram conhecer a ilha das cavernas historicas ela e suas irmdes visitar a caverna dos lobos mais
ndo puderam ir.

Em tao ela comegou a pensar como seria la e embarcou numaimaginagdo o que ela ndo des da
morte de seu avo. E pensou que ela estava dentro da caverna e imaginou que nas paredes tinha lobos
desenhados nas paredes e se a proximou de um desenho de um que ndo tinha os olhos entdo do nada
emchergou um caneta e pegou e comesou a desenhar os olhos do animal entdo os olhos estavio fechados
bem na hora que os olhos abriram ela acordo e essa foi a minha historia.

Fim!
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Figura 6: Texto original de Laura
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O texto de Laura estabelece relacdes mais aprofundadas e apresenta ideias
melhor desenvolvidas (em termos de consisténcia e organizacdo) em comparagdo as
producdes de ambos os meninos. Porém, pode-se pensar em alguns pontos convergentes
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entre as narrativas escritas pelos participantes da pesquisa. Como ¢ proprio da faixa
etaria das criangas, nota-se que as personagens protagonistas das historias mantém
tragos em comum com o autor das narrativas. No texto de Bruno, escapa, no titulo “A
minha vida dentro das paredes”, o uso da primeira pessoa, que, ao longo do texto, ¢
rejeitada na perspectiva do narrador onisciente. Nos trés textos ha marcas de similitude
das protagonistas com seus autores, tanto na escolha do sexo da personagem e em outras
caracteristicas; sao estudantes, um menino de onze anos ¢ uma menina de oito. O texto
de Laura mantém a hipdtese da aluna sobre imaginar que ha lobos nas paredes,
inclusive, inserindo o elemento “sonho” como uma possivel resolu¢ao para o conflito
narrativo. Os meninos optaram por conflitos narrativos mais literais, inclusive nos seus
titulos, “As pessoas dentro das paredes” e “A minha vida dentro da parede”.

Os trés textos apresentam um percurso de saida e movimento para outro lugar — uma
viagem - da personagem protagonista para outro lugar desconhecido. Conforme Paes (2005),
esses sdo trés elementos-base “o heroi, o desconhecido e o perigo” (PAES, 2005, p.5) que
compdem o processo de constru¢do das narrativas de aventura. A trajetéria dos herois dessas
historias, ou seja, seu enredo, ¢ linear. Inicia com a apresentacdo da personagem, também
chamada de equilibrio inicial, depois se tem a enunciagdo do conflito narrativo, o climax,
momento de tensdo proximo da resolucdao do conflito, que encerra a narrativa. Percebe-se, nos
textos, que, ao longo da construcdo das historias, esses elementos vém “perdendo o folego™: da-
se grande importancia para a apresentacdo da personagem e o conflito narrativo, porém o climax
e a resolucdo tém um desenvolvimento mais curto e superficial. O desconhecido e o perigo
aparecem a partir do deslocamento das personagens para outro lugar. A viagem aparece, nos trés
textos, como uma imagem que remete a um mundo desconhecido e desprovido das légicas do
mundo realista: sdo lugares cujos valores sdo organizados pela fantasia. No caso do texto de
Laura, a viagem ndo ocorre presencialmente, mas na imaginagdo da personagem, no seu sonho,
contudo, em um lugar definido como “a ilha das cavernas historicas”, que contém evidentes
elementos de mistério. Miguel e Bruno optaram por lugares aterrorizantes, uma casa mal-
assombrada e a casa do Quebra Cranio.

Consideracoes finais

Ainda que o presente trabalho ndo consiga abarcar as atividades realizadas
posteriormente com os leitores, nas quais foi possivel verificar em que medida os leitores
apreenderam as imagens verbais e visuais do livro, € possivel afirmar que o titulo da narrativa
sugere uma situagdo insoélita, e a capa do livro apresenta uma ilustragdo que aponta para a
atmosfera fantasmagorica da narrativa. Das atividades aqui apresentadas, podemos concluir que
houve a recuperacdo, por parte das criancas, de seus repertorios de leitura e de experiéncias
pessoais, para elaboragdo de suas produgdes; que o trabalho com a imagem serve como
ferramenta de fomento a produgdo imaginativa das criangas; e, acima de tudo, que a forma de
relacionar-se com a linguagem na infincia é operacionalizada através da imagem, como foi
visto nas produc¢des textuais das criangas.
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A leitura literaria deve ser entendida como uma pratica que estimula o dialogo com a
experiéncia, a qual deve ser compartilhada, seja nos siléncios solitarios de um leitor ou nas
discussdes com outros leitores. Através da leitura, nos relacionamos com a linguagem e
atribuimos sentido a realidade das coisas — em suma, a vida. A literatura, pela forma como nos
apresenta a linguagem, através de simbolos, também se coloca como uma experiéncia sensivel
de linguagem, que precisa ser vivificada por quem a 1€, para que, dessa forma, possa se
constituir como pratica e conhecimento da vida dos leitores.

Referéncias
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CONCEP(;QES DE PROFESSORAS ACERCA DA LITERATURA INFANTIL
E IMPLICACOES PEDAGOGICAS NA PRATICA EDUCATIVA DA PRIMEIRA
INFANCIA

Angela Andréia Rolinski (UNESPAR/UV)
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Introducio

A Literatura € algo que estd presente em nossas vidas, proporcionando-nos uma
bagagem de conhecimentos que ninguém pode roubar. A partir desta ideia, percebe-se a
importancia de trabalhar com a pratica da literatura desde a Educagdo Infantil, pois
sabendo que esta ¢ a primeira etapa de ensino na vida das criangas, acredita-se que as
capacidades intelectuais comegam a se desenvolver, sendo que o norteamento lidico
esta presente em todos os momentos, trazendo a elas o conhecimento do mundo real.

Segundo Perrotti (2010, p.17) “A literatura ¢ um espaco de liberdade,
imaginagdo e aventuras, o qual permite vivenciar e superar medos, afligdes e outras
emocdes vivenciadas pelos super-herois e pelas fadas”.

Neste sentido, deve ser desenvolvido um trabalho pedagdgico onde as criangas
tenham contato com diversos meios de acesso a Literatura. Sabendo, pois, que a
Literatura ¢ muito importante para proporcionar este espago de liberdade e imaginagao
no mundo das aventuras, despertando a aprendizagem, surge o mote gerador da
pesquisa: o interesse em reconhecer nas relacdes educacionais e nas concepgdes dos
professores, quais sdo os meios apropriados e formas diversificadas a se trabalhar na
Educacao Infantil com a Literatura Infantil.

Este trabalho teve como metodologia a pesquisa qualitativa, que segundo Ludke
e André (1986, p.11) “[...] tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [...]”. Nesta pesquisa, buscou-se
conhecimento direto das situacdes vivenciadas dentro da Educac¢do Infantil, realizando
contato com professoras no ambiente escolar, investigando de maneira natural, sem
interferir no trabalho das professoras, através de questionario, quais as formas
diversificadas que as professoras utilizam no incentivo a leitura.

A pesquisa também consta de um levantamento bibliografico que buscou
construir a base referencial de apoio, aprofundando o conhecimento do tema. Para
Lakatos (2003, p.166), “[...] a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeti¢ao do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.
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O modo de investigacao utilizado teve por foco a captagdo de dados via
questionario estruturado. Neste contexto, a pesquisa realizou-se visando definir o
conceito de Literatura e Literatura Infantil, através de um questiondrio com 10 questdes,
sendo 7 abertas e 3 fechadas, relacionadas a leitura, as atividades e aos meios utilizados
que proporcionam o contato com a Literatura. O questionario foi aplicado junto a 10
professoras da Educacdo Infantil da rede municipal de Paulo Frontin - PR, sendo 8
atuantes em Centro de Educacdo Infantil, e 2 atuantes em Pré-escola, em Escola
Municipal.

A estrutura do artigo serd composta por dois topicos na seguinte ordem: o
primeiro tem por finalidade explicitar os conceitos da Literatura e Literatura Infantil na
primeira infancia e os delineadores legais e o segundo topico apresenta as concepgdes
de professoras da educacdo infantil acerca da importidncia da Literatura na acdo
educativa como espaco de andlise ¢ ponderacdes do estudo. Ao final do artigo serdo
realizadas consideragdes percucientes a tematica.

Conceituando literatura infantil e seu entrelacamento
com a educacio na primeira infancia

A Literatura € vista como inimeras histérias cheias de imaginacao, transportadas
de um mundo que visa despertar no leitor, através do imaginario, o mundo real. Existe
uma diversidade imensa de livros e obras literarias, e sua finalidade ndo é somente
transmitir conhecimentos, mas dar criagdo a novos.

A Literatura Infantil apresenta um aspecto voltado as criangas, cheias de magia,
imaginacao, criatividade e fantasia. Encanta o0 mundo dos pequenos seres, mas também
tem o poder de transformar os conhecimentos através do imaginario. Conforme cita
Cagnet (1996, p.7):

Literatura infantil é antes de tudo literatura, ou melhor, é arte: fendmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real.

Como a crianga esta inserida no meio social, acredita-se que ela necessita dos
estimulos exteriores para desenvolver o seu interior, por isso ¢ extremamente importante
proporcionar-lhes contato com a Literatura desde a Educagdo Infantil, pois além de
terem contato com os livros desde cedo, desenvolvendo-se de uma maneira rica em
conhecimentos, também desenvolverd a linguagem oral e escrita sendo que: “A
linguagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e intencdes de diversas
naturezas, influenciar o outro e estabelecer relagdes interpessoais. Seu aprendizado
acontece dentro de um contexto” (BRASIL, 2010, p. 12).
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Diante disto, hd uma necessidade do professor saber como explorar a linguagem
oral e escrita através de suas a¢des pedagogicas que podem ser manifestadas na sala de
aula desde os primeiros anos na Educacdo Infantil, cabendo entdo conhecer a maneira
adequada para fornecer os contatos com os livros, podendo ser motivada em todas as
oportunidades encontradas como nos momentos onde a interagdo esta presente, em uma
roda de conversas, na hora da novidade, nas atividades do cotidiano dos alunos.

E comum, nas salas de Educacdo Infantil, observarmos atividades de
conversa, hora da novidade, contag@o de historias, entre outras situagdes que
buscam estimular o desenvolvimento da linguagem oral. Nesses momentos,
as criangas ampliam suas habilidades de uso da linguagem. Aprendem a
estruturar textos oralmente, a variar os modos de falar, a interagdo de modo
de cada vez mais autdbnomo por meio da fala, aprendem a ouvir com atengao
e a responder de modo ativo as perguntas que lhe sdo feitas. (BRANDAO e
ROSA, 2011, p. 21).

Sendo assim, ao utilizar a Literatura deve-se proporcionar agdes diversificadas
que desenvolvam o emocional, o social e o cognitivo, explorando diversos meios de
contato com a leitura, como a conta¢do de historias com utilizagdo de fantoches, ou
entdo as dramatizagdes, que sdo atividades ludicas interligadas com a leitura.

Conforme Branddo e Rosa (2011, p.21): “[...] propomos que, na Educagdo
Infantil, sejam garantidas situagdes de convivio com a escrita, sem no entanto, tornar
tais vivéncias um fardo para as criangas.”

Segundo o autor, as atividades proporcionadas em contato com a leitura e escrita
devem envolver o brincar com o educar, para ndo tornar desinteressante e insignificante
na vida das criangas, mas transformar a emocao na vida destes pequenos seres.

De acordo com Coelho (1999, p.14): “Dentre os varios indicadores que nos
orientam na sele¢do da historia destaca-se o conhecimento dos interesses predominantes
em cada faixa etaria [...]”.

Conforme cita o autor, ¢ necessario escolher o livro correto para a idade certa,
tendo em vista que cada fase tem um interesse na leitura, e conhecer os aspectos
voltados para seu publico, isto certamente incentiva o interesse na Literatura e
possibilita a constru¢do de conhecimentos.

Segundo Coelho (1999) as criancas passam por fases que delineiam sua
preferéncia no que convergem as historias, onde até os trés anos € a fase pré-magica na
qual as criangas preferem muito ritmo e repeticdo; na fase magica - até os sete anos -
eles preferem historias de animais e pouco enredo; ja as criangas de primeira e segunda
série gostam dos livros da fase anterior. E necessario conhecermos as preferéncias para
escolhermos as historias que vao encanta-los.

Perroti (2010) ressalta que € muito importante a narragao para os pequenos, mas
precisa-se permitir que eles contem historias para os adultos e seus colegas, para que
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sintam-se importantes, € aconte¢a a interacao entre contador e ouvintes, permitindo
soltar a criatividade e a imaginagdo. As criancas ficam encantadas por estar participando
deste momento, tornando-se prazeroso e trazendo um aprendizado para quem ouve e
para quem conta.

Segundo Faria e Mello (2005) é bom fazer alguma coisa diferente ao contar
historia: mudar o ambiente para diferenciar o momento como embaixo de uma arvore,
em um jardim, criar um lugar gostoso, utilizar a imaginacdo transformar um simples
ambiente num espaco encantador. O fato de ser um cendrio diferente desperta a
curiosidade e a aten¢do, enriquecendo o momento.

Conforme ressalta Perroti (2010) o despertar pela leitura pode comegar desde
bebés pelo incentivo dos pais, pois acredita-se que as gestantes que alisam a barriga e
lembram de narrativas, cang¢des e conversam com scus bebés, mesmo em siléncio,
transmitem tranquilidade ao pequeno ser. Este sentimento apos descoberto certamente
serd uma excelente conquista para toda a vida, e ird, além de proporcionar prazer,
transformar seus conhecimentos.

Segundo Gregorin Filho (2009 p.78) “[...] O professor deve ser o guia dessas
deliciosas viagens que possuem um porto de partida e outro de chegada: o universo da
literatura”. Sendo assim, a influéncia do professor ¢ de fundamental importancia para
transformar nossas criangas cheias de valores e capacidades, que através dos contatos
com a leitura terdo uma bagagem de conhecimentos que ninguém podera roubar.

Concepcoes de professores da educacio infantil
acerca da importancia da literatura infantil na acao educativa

Através do questiondrio realizado com 10 professoras da Educagdo Infantil
atuantes em Paulo Frontin (PR), obtiveram-se os dados analisados que serdo
demonstrados através de graficos e quadro a seguir.

Ao tabular os questionarios respondidos pelas professoras, podemos destacar as
peculiaridades e concepgdes que apresentaremos neste topico via graficos, quadro,
analises e fragmentos significativos de suas compreensdes e entendimentos referentes a
pratica educativa, no que converge a Literatura Infantil junto a primeira infancia.
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Grifico 1 - Tempo de atuagdo docente na Educagao Infantil

B 1a5meses M Maisde?2anos

Fonte: Organizacao da pesquisadora, dados coletados via questionario aplicado no ano
letivo de 2013.

Diante do exposto no grafico observa-se que a maioria das professoras da rede
publica de Paulo Frontin atua a mais de dois anos na Educacdo Infantil. Considera-se
que esta experiéncia as auxiliam a ter clareza com relagdo a pratica educativa a ser
viabilizada neste nivel de ensino.

Grafico 2 — Titulagdo e Formagao das professoras da Educacdo Infantil de Paulo
Frontin-PR

m Magistério

m Pedagogia

m Cursando Pedagogia

m Licenciatura em outros cursos

m Pés Graduagao na area da Educacao
m Curso em Educacgéo Especial

13% 559,

19%
. 19%
12% 12%

Fonte: Organizagao da pesquisadora, dados coletados via questionario aplicado no ano
letivo de 2013.
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A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educag@o, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, LDB 9394/96 art.62, p. 22)

Conforme dados analisados no grafico 2 todas as professoras possuem formagao
para docéncia junto a Educa¢do Infantil sendo que a maioria delas estdo procurando
aprimorar seus estudos, considerando o processo da formagao continuada fundamental
na area da educagao.

No questionario aplicado diante a questao sobre qual € a concepcao da Literatura
Infantil a maioria das professoras dao importancia no incentivo da Literatura desde a
Educacido Infantil, e a concepgdo da Literatura Infantil apresenta-se importante para as
professoras, que compreendem as contribuigdes e meios diversificados de se trabalhar
com esta, e estimulando desde cedo as criangas, tendo o objetivo de criar uma nova
visdo da realidade, respaldada pela diversdo, imaginag¢do e criatividade sendo que o
ludico esté presente desenvolvendo a imaginagdo e criatividade das criangas. Dentre as
respostas, merecem destaque algumas, no que diz respeito a importancia da agdo
pedagdgica com enfoque na Literatura Infantil:

E muito importante porque é nesta fase que a crianca comeca a desenvolver
a inteligéncia e o conhecimento do mundo é através da leitura que isso vai
acontecer ¢ a base de tudo na vida das criangas, até porque a leitura deve
fazer parte da vida do ser humano do inicio até o fim da vida. (Prof". 1,
margo de 2013)

O contato cotidiano com os livros é fundamental para o desenvolvimento do
habito de ler e do gosto pela leitura, e a escola e a educacdo infantil é um

espago essencial para oportunizar os primeiros contatos com os livros.
(Prof*. 2, mar¢o de 2013)
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Grafico 3 - Contribuigdes das atividades de Literatura Infantil para a formagdo das
criangas

B Respostas vagas B Socializagao

m Desenvolvimento cognitivo M Criatividade

Fonte: Organizacao da pesquisadora, dados coletados via questionario aplicado no ano
letivo de 2013.

Com base nos dados do grafico 3, obtém-se uma compreensdo positiva,
acreditando-se que acontece uma enorme contribui¢do no desenvolvimento cognitivo e
intelectual da crianca, influenciando em sua aprendizagem, estimulando a imagina¢ao, a
criatividade, proporcionando o gosto pela leitura bem como ampliando o vocabulario,
socializando, e através do ladico familiarizando-se com os livros, fantasiando,
explorando a aprendizagem, descobrindo o mundo.

Quando questionadas acerca dos projetos de incentivo a leitura e o habito de ler
da escola, segue a tabulagdo grafica.

Grafico 4: Projetos da Escola de incentivo ao habito de ler

M Visita a Biblioteca M N3o ® Visita a Biblioteca e sacolinha da Leitura ® Nao especificou

Fonte: Organizagao da pesquisadora, dados coletados via questionario aplicado no ano
letivo de 2013.
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Apenas em 18% dos casos ndo existe projeto de incentivo a leitura. A agdo da
leitura nas escolas ¢ positiva, demonstrando que todas cultivam o habito de ler, a
maioria proporciona visita a biblioteca, nesta estio demonstrando as inimeras
variedades de livros destinados a leitura, motivando as criangas a emprestar e procurar
os livros que desejam ler. Observa-se ainda o incentivo através do empréstimo de livros,
utilizando a sacolinha da leitura, com a denotagdo de cuidado com o livro. As
professoras que sdao adeptas do projeto de incentivo a leitura da Secretaria Municipal de
Educagao proporcionam a visita a biblioteca ao menos uma vez ao més.

Griafico 5 - Espaco destinado a leitura na Escola

H Biblioteca W N&orespondeu ™ Tapete da Leitura e sala de aula

Fonte: Organizacao da pesquisadora, dados coletados via questiondrio aplicado no ano
letivo de 2013.

Com base no grafico 5 vemos que a maioria das escolas possuem espago para a
leitura. Mesmo dentro da sala de aula, a leitura acontece. As professoras orientam seus
alunos aos empréstimos na biblioteca, realizando a atividade em sala de aula mesmo,
sendo uma vez na semana, no cantinho da leitura ou em um simples tapete. Todas
demonstram interesse e incentivo as criancas de diferentes maneiras ao contato com este
maravilhoso universo.
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Grafico 6 — Quantitativo de livros lidos por ano por professor

mNao especificou ®m2livros =3 livios ®m22livros ®4 livros

Fonte: Organizacdo da pesquisadora, dados coletados via questiondrio aplicado no ano
letivo de 2013.

Dentre os livros lidos durante o ano pelas professoras, a categorizacdo se
expressa no quadro que segue:

Quadro 1 — Categorizagao das Tipologias Textuais Lidas por Docente ao Ano

TIPOLOGIA INCIDENCIA POR PERCENTUAL DE
PROFESSOR INCIDENCIA

ROMANCE 1 7,1%
AUTO-AJUDA 4 28,6%
LIVROS E ARTIGOS 3 21,5%
CIENTIFICOS

RELIGIOSO 2 14,3%
LIVRO HISTORICO 1 7,1%
TEXTO JORNALISTICO 1 7,1%
NAO ESPECIFICOU 2 14,3%
TOTAL 14 100%

Fonte: Organizacdo da pesquisadora, dados coletados via questiondrio aplicado no ano
letivo de 2013.

Conforme observamos no quadro e no grafico 6, todas as professoras possuem o
habito de ler e compreendem sua importancia. J& no que se refere a verticalizacao de
leitura e aperfeicoamento profissional, sdo significativos em 35,7% dos casos, que
agregam as seguintes tipologias lidas: os livros, artigos cientificos, livro historico e
textos jornalisticos, como leitura de auxilio no preparo do professor. Os demais sdo
lidos como forma de leitura de prazer.
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Com base nos dados da pergunta sobre quantos e quais historias contaram e
leram as criangas desde o comeco do ano letivo até 0 momento, 70% responderam que a
leitura ¢ feita diariamente, 30% utilizam com frequéncia, sendo que os livros
mencionados focam-se nos contos classicos da Literatura Infantil.

Grafico 7 - Atividades de desenvolvimento da linguagem oral e escrita desenvolvidas
na Educagao Infantil

1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -

Professoras

Fonte: Organiza¢do da pesquisadora, dados coletados via questionario aplicado no ano
letivo de 2013.

Conforme dados explicitados no grafico 8, numa avalia¢do geral, as atividades
relacionadas ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita tém enquadramento
positivo na Educacao Infantil frontinense, contribuindo no incentivo a leitura.

Na pergunta onze do questionario, a qual solicitava a escrita de um relato das
experiéncias literarias que julgassem significativas as criangas, com a mediagdo
pedagogica que tenha sido pautada na Literatura Infantil, os que mais chamaram
aten¢do seguem:

A leitura e a contagdo de historias infantis devem estar presentes no dia-a-
dia, por isso destino um momento a cada dia. Algumas vezes acontece no
inicio da aula ou no final, ou no término das atividades, a minha turma
adora historias que envolvem formigas, entdo fiz um projeto com a leitura de
varias historias que envolvem esta personagem: “A Formiga e a Neve, A
Cigarra e a formiga; a Farra no formigueiro; A Abelha e a Formiga”.
Diante do interesse apresentado pelas criangas, dei inicio a atividades
praticas envolvendo a observagdo do trabalho das formigas, modo operante,

alimentag¢do e produzimos um Formigueiro maquete.(Prof”. 1, marco de
2013)
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O projeto da Sacolinha da leitura, as criancas chegam na segunda- feira
com muita vontade de expor suas historias e na atividade do dado todos
participam e conseguem expor suas ideias. Adoram ouvir historias e
recontar ou dramatizar, essas atividades estdo auxiliando muito na
oralidade, na socializacdo e na construgdo de linguagem, isso fica cada vez
mais evidente. Eu tinha uma aluna muito calada isto é, ndo se relacionava
com os colegas nenhum, a partir do momento que comecei a trabalhar com
leitura, contagdo de historia, e dramatizagdo ela se desenvolveu muito hoje é
uma excelente aluna (Prof®. 2, mar¢o de 2013)

Com base nos relatos, percebe-se que sdo muitos os contributivos da agdo leitora
dentro da Educagdo Infantil. Assim, o professor serve de guia para suas criancas na
viagem pelo mundo da literatura e certamente suas atitudes servirdo de exemplos para
estes pequenos seres em desenvolvimento.

Consideracoes finais

No presente estudo, evidenciou-se a importancia de trabalhar com a Literatura
Infantil desde a Educacdo Infantil, sendo um processo constante. Acredita-se que a
motivacao ¢ fundamental neste contexto, podendo ser adquirida em casa e continuada
na escola, mas ¢ importante que haja o reconhecimento desta motivagado, seja pelos pais
ou professores.

A crianga vive no mundo juntamente com os adultos, pois estd inserida no meio
social, e depende da influéncia destes para seu desenvolvimento. Diante disto, devemos
oferecer meios que elevem o interesse das criangas no fendmeno da leitura, buscando
transformar nossas criancas em futuros cidadaos criticos e principalmente reflexivos do
meio social que se encontram, viajando nas aventuras deste mundo encantado, e
somente quem conhece o valor que se tem uma leitura ¢ que compreende a importancia
deste instrumento valioso da Literatura Infantil.

Portanto, o despertar da Literatura para as nossas criangas ¢ como um abrir de
luz solar, no inicio do dia - sem esta, estariamos na escuriddo. A leitura, quando
incentivada para elas desde pequenas, ¢ como uma semente lancada a terra - quando
cultivada, produz lindas 4arvores e frutos; sem cultivd-la ndo atinge seu
desenvolvimento, nem desperta sua magia, ndo transforma sua beleza, restringe suas
maravilhas, estas que poderiam encantar muitos olhos e transmitir a riqueza que o
mundo pode ter, um precioso tesouro.

Assim, 0 que seriamos nds sem mantermos contato com a Literatura? Uma
pessoa sem o chdo para pisar € sem um universo para sonhar, suas vidas seriam
monodtonas. Assim sdo as nossas criangas. Elas precisam tanto quanto os adultos do
mundo ficcional, e para isto somos os seus guias nesta bela viagem ao mundo dos
sonhos no mais encantado universo que a Literatura Infantil nos desponta.
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Guarda num velho bat seus instrumentos de trabalho
1 abridor de amanhecer

1 prego farfalha

1 encolhedor de rios — e

1 esticador de horizontes.

Manoel de Barros
Breves palavras

Promover a Literatura e a formag¢ao do leitor como prética social ¢ o desejo de
muitos professores. O presente texto ¢ a descricdo de uma acdo de extensdo
desenvolvida desde 2013, no Colégio de Aplicagdo da UFSC, na qual tal pratica ¢ o
objetivo principal. Essa acdo de extensdo, batizada de Confraria Literaria, nasceu a
partir de um projeto de pesquisa sobre contacdo de historias. Ela pretendia reunir um
grupo de pessoas da comunidade (alunos, professores, pais € técnicos), apaixonados por
Literatura, e que, independente da idade e série, quisesse trocar e viver diversas
experiéncias, incluindo a contacdo de historias.

As idealizadoras da Confraria Literaria também foram motivadas por outras
inspiragdes. Da memoria de uma delas, veio a lembranca de que em sua adolescéncia
teve a formagdo como leitora forjada, ndo so pela familia e professores, como também
pelo convivio com um grupo de amigos que se reuniam, periodicamente, para trocas de
livros, conversas em torno de suas proprias resenhas orais, entre outras atividades; a
comungar das ideias e da amizade. J4 a outra idealizadora viu nessa acdo de extensdo a
possibilidade de investigar os motivos que levam leitores jovens a escolher
determinadas obras ou autores. Como o que ocorre, atualmente, com as leituras dos
recorrentes titulos sobre vampiros, mitologias e idade média, entre outros temas
correlatos, presentes nas vitrines de nossas livrarias.

O presente texto parte da Sociologia do Conhecimento e do Letramento
Literario descrevendo o atual cenario, inclusive da Educacao, ¢ da formagao do leitor,
respectivamente, a seguir, a constitui¢do, bem como, a dinamica dos encontros desse
grupo durante os anos de 2013 e 2014.
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O lugar da Literatura — sob dois olhares, a0 menos

Saber que “A vida ¢ maior que a soma de seus momentos” (BAUMAN, 2008,
p.63), € o conselho dado aos jovens por Zygmunt Bauman, diante da descri¢do do nosso
momento histérico como o dos tempos liquidos. Tudo corre de modo fugaz, volatil e
voluvel, do tempo ao sentimento, os atos, os prazos, dos objetivos aos resultados, como
descrito por BAUMAN (2007). Segundo sua teoria, sdo as organizagdes sociais que
delineiam nossas vidas, formatando-as conforme um interesse maior ¢ modificando-as
pelos mesmos motivos, sempre que houver necessidade. Isso ocorre sob um ritmo tao
veloz, que pouco tempo sobra para as agdes individuais conscientes. Fato que explica a
recorrente sensacdo de ndo sermos mais donos do nosso tempo. Habitos e valores
ganharam um fim funcional, coletivo e transitdrio, sdo novas formas de ver o mundo. E
desta forma, impedem a formagao de referéncias, logo, a formag¢ao do individuo.

E pouco provavel que essas formas, quer ji presentes, ou apenas
vislumbradas, tenham tempo suficiente para se estabelecer, e elas ndo
podem servir como arcabougos de referéncia para as agdes humanas,
assim como para as estratégias existenciais a longo prazo, em razdo de
sua expectativa de vida curta: com efeito, uma expectativa mais curta
que o tempo que leva para desenvolver uma estratégia coesa e
consistente, e ainda mais curta que o necessario para a realizacdo de
um “projeto de vida” individual.(BAUMAN, 2007, p.10)

Para Baumann (2008) ¢ a Arte, e sua leitura metaforica que pode amenizar tal
cenario. Afirma isso, ao fazer um contraponto entre ela e a vida. A busca pela felicidade
na sociedade contemporidnea ¢ marcada pela frustragdo, em um contexto, que se
transforma a todo o momento, e faz com que o individuo tenha que se flexibilizar para
dar sentido ao mundo e, conseguintemente, a sua propria vida. A partir dessas
colocagdes, ele considera a posi¢ao do artista como uma postura que propicia novas
condi¢des de vida e mais do que isso, uma nova politica de prazeres que ultrapassa a
dimensao individual-hedonista propria da sociedade de consumo.

A fungdo da Arte, destacando-se aqui a literaria, € a de promover ao ser social, a
experiéncia singular negada pela uniformizacao e fluidez dos tempos liquidos. Além de
propiciar outros olhares através da vida de um ser ficticio, a literatura permite a
experiéncia com realidades que, muitas vezes, se afastam do rigor das praticas exigidas
socialmente. Essa vivéncia singular, propicia ao leitor sentidos, que fogem a logica a
que esta acostumado e, a0 mesmo tempo mostra, revela o lado oculto de certas verdades
impostas.

Afinal, em um romance ou um poema temos sempre uma amostra da
profundidade humana: suas misérias, a beleza do tragico, a t€énue linha entre a loucura e
a sanidade. E um espelho da condi¢do humana que traz luz & propria existéncia. Ver-se
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ajuda a ver o outro, a reconhecer-se como semelhante. Somente a Arte promove um
processo de humanizacao que nos aproxima da nossa real natureza, como bem define
CANDIDO (2004):

Entendo por humanizag¢do o processo que confirma no homem aqueles tragos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a
boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo ¢ dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nods a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos ¢ abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (p.180).

Nesse sentido, a Literatura ¢ um dos objetos de conhecimento fundamentais ao
processo de formagdo humana. Ela possibilita a discussao na comunidade de leitores, de
certos preconceitos e atitudes vigentes, numa dindmica em que prevalece o sentimento
de liberdade do leitor, a medida que lhe dé o direito de fazer seus proprios juizos sobre
os fatos. Reiterando, a Literatura amplia nossa existéncia, revela-nos que “A vida ¢
maior que a soma de seus momentos” (BAUMAN, 2008, p. 63)

Resta saber como anda a relacdo da Literatura coma Educag¢do. Ao que se
percebe ela estabelece com a escola um relacionamento tenso, ja que se encontra no
mesmo processo de revisdo de valores e praticas que o ensino, em geral, vem sofrendo.
Diante de uma crise, que ndo € nova, ¢ necessario pensar possibilidades e propostas para
um cenario brasileiro que ndo vé€ a proficiéncia na leitura dos estudantes brasileiros
acompanhar o desenvolvimento econdmico'’ do pais. Inimeras avaliagdes demonstram
que o ensino dessa disciplina € falho, sobretudo no ensino médio.

A Literatura pode cumprir um papel estratégico no desenvolvimento de nossos
alunos, “quer no sentido estrito de favorecer o trato com a escrita, quer no mais amplo
de educar os sentimentos e favorecer o entendimento das relagdes sociais” (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 63). Entretanto, o tradicional papel que a Literatura ocupa nas salas
de aulas ndo tem ajudado na formacao.

Sdo muitas as criticas sobre a escolarizagdo da Literatura, Cosson ¢ Paulino
(2009), apontam que, infelizmente, a tradicdo escolar ndo esta aberta a inovagdes, ao
desconhecido. “E o que se observa, por exemplo, no modelo de bom aluno repetidor,
cuja competéncia mais valorizada ¢ dizer aquilo que o livro didatico ou professor ja
disse: quanto mais literal a repeticdo melhor”. Desta forma, se, por ventura, a vivéncia
literaria produzir uma interacdo questionadora, poética, ndo-comum, “a tendéncia dos
educadores ¢ pautar-se pela reacdo da maioria e negar as producdes de sentido
imprevistas no contexto da comunidade escolar de leitores e produtores de texto,
caracterizada pela homogeneizacdo” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 71).

7 Segundo resultados do SAEB/INEP de 2011, os estudantes Ensino Médio das escolas brasileiras nio
possuem  capacidades leitoras adequadas para seu nivel de ensino. Ver em
http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/resultados/ acesso no dia 01/09/2014
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No ensino médio, o quadro ¢ pior, prevalece ainda o que Cosson e Paulino
(2009) chamam de “elitismo cultural de almanaque”, em que o texto literario ¢
substituido por biografias de autores, descricdo de periodos, resumos das obras
consideradas importantes. “A soma de conhecimentos sobre Literatura ¢ o que interessa,
ndo a experiéncia literaria” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 71).

Se o texto narrativo ainda possui alguma entrada na escola, a poesia ocupa um
lugar marginal. Averbuck (1993) conclui em seus estudos que, apesar dos professores,
alguns alunos conseguem realizar, sozinhos, sua incursdo pelo dominio da poesia. E
coloca-se de maneira incisiva: “A sala de aula, antes de ser o territorio da inventividade,
¢ na maioria das vezes, o lugar onde se anulam as possibilidades de criacdo e inovacao”
(AVERBUCK, 1993, p. 65). A autora faz interessante reflexdo de como o papel timido
que a poesia/arte recebe na escola estd de acordo com a propria maneira com que a
sociedade se organiza. O coletivo € o que comanda, pouco espago se tem ¢ se da ao que
parte de um sentido individual.

A poesia ¢ Arte em geral participam dessa area “n3o lucrativa” onde se
inserem as atividades prazerosas e ludicas, excluidas do programa de vida de
uma sociedade voltada para o ganho[...]O preconceito, que atinge todas as
esferas da vida social, estende-se a escola, motivando no professor uma
atitude de desinteresse e até mesmo um certo mal-estar, ou culpa, quando ele
ocupa suas aulas com o trabalho com textos poéticos (AVERBUCK, 1993, p.
66).

Essa postura, ainda segundo a autora, revela um desconhecimento — dos
educadores - das possibilidades e potencialidades que a Literatura e a Arte possuem na
formagdo da personalidade, na humanizagao.

Um dos caminhos que viabiliza a formacdo do leitor ¢ o do conceito de
Letramento. Longe de ter uma defini¢cdo consensual, nasceu de um movimento em torno
de discussdes/discordancias sobre pressupostos de estudos, inclusive antropoldgicos,
que sustentavam certa dicotomia nas relagdes entre oralidade e escrita, atribuindo a essa
ultima supremacia cognitiva e cultural em comparacgdo a oralidade.

Tal visdao sustenta o foco em perspectivas tradicionais e psicolinguisticas da
linguagem, que se empenham na aquisi¢do do codigo linguistico e nas capacidades
psicolégicas/cognitivas do individuo, ignorando, portanto, a questdo social. (Street,
2000. Nesse sentido, conforme Kleiman(1995), o Letramento seria um “conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19). Os
conceitos de prdtica e evento de letramento sdo chave para o entendimento do proprio
letramento e mais profundo com linguagem:
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Ler e escrever literatura ¢ uma experiéncia de imersdo, um desligamento do
mundo para recria-lo. [...]. Essa vivéncia escrita ¢ muito singular, uma vez
que oferece multiplas possibilidades de ser o outro sendo ndés mesmos,
proporcionando mecanismos de ordenamento e reordenamento do mundo de
uma maneira tdo e, as vezes, até mais intensa do que o vivido (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 68).

Portanto, ¢ criando mais espagos para leitura, que se pode formar um leitor. A
seguir, encontra-se descrito a criacdo de uma agdo de extensdo cujo intuito ¢ oportunizar
eventos de letramento, em que a Literatura seja a escrita escolhida para interagdo social,
por isso Letramento Literario indo além ou, at¢é mesmo, abandonando praticas de
letramento que sacralizam a Literatura. Busca-se formar leitores que ndo precisem da
escola para continuar a pratica social de ler/escrever Literatura.

Um lugar para a Literatura - Confraria Literaria

O ano fundador

A Confraria Literaria do CA ¢ uma acdo de extensdo do Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) vinculada ao projeto de pesquisa
Encantadores da Palavra. Como tal, pretende mapear e fomentar a contacao de historias
junto a comunidade escolar, a partir de suas praticas.

Desde 2013, essa acdo veio contribuir com tal pesquisa, agregando, além da
investigacdo, o objetivo de ser um “locus vivendis” da Literatura na formacao de
leitores. Um grupo de alunos do ensino fundamental, junto a duas professoras de Lingua
Portuguesa encontrava-se, das 18h as 20h, no Laboratdrio de Linguagens, mensalmente,
em um dia da semana variavel, escolhido consensualmente entre os integrantes do
grupo-os confrades. A atividade foi anunciada a todas as turmas, a partir do sétimo ano
do ensino fundamental ao ensino médio, € sendo uma a¢do de extensdo a comunidade
do Colégio de Aplicacdo e da UFSC, também foi convidada por meio de um cartaz.

ik
ayt
=
e

VOCE TEM FOME DE QUE?

D 0606 a5 1Bhoras.
Laboratiric e Linguagem (Galpo do CA)

CONFRARIA LITERARIA DO CA

WENHACRIAR: LM ESPACO TODO SEU
PARA CLRTIR LITERATURA E FAZER NOAS AMZADES.

Fonte: Acervo do projeto de pesquisa Encantadores da Palavra
Cartaz para formagao do grupo - 2013
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Uma sala de aula informal, cuja area e organiza¢ao permitem um transito maior
aos corpos ¢ ao ludico, foi o espaco escolhido: o Laboratorio de Linguagem. Nela ha
espelho, tapete, almofadas, uma grande mesa Unica, que comporta uma turma inteira e
viabiliza trabalhos conjuntos como desenhos ¢ pinturas. E um lugar de liberdade ao
corpo para poder se aconchegar, escolhendo uma posi¢cdo mais confortavel e, realizar as
leituras e tudo o mais que possa surgir dela.

Inicialmente, ndo havia nada preestabelecido, o grupo sé sabia que iria se
encontrar. A partir dos seus encontros deveria se delinear: O que fariam? Como e onde?
Quem participaria?

O local escolhido e o horario da primeira reunido agradou a todos e foi mantido.
O dia seria escolhido ap6s cada encontro. As professoras propuseram haver uma
alternancia a quem assumia a coordenagdo dos encontros. Uns seriam os alunos, outros
elas. E assim o foi, nos 10 encontros que ocorreram neste ano fundador.

Os alunos propuseram Percy Jackson, de Rick Riordan; Harry Potter, de J. K.
Rowling e Jogos Vorazes, de Suzanne Collins. As professoras, poemas de Alvaro de
Campos (heteronimo de Fernando Pessoa), contos de Edgar Allan Poe, incluindo textos
goticos, inspirados nele, produzidos por alunos do Ensino Médio, entre outros. Assim,
outra caracteristica da Confraria surgiu: a troca. Dos best sellers, das long series aos
classicos, o ecletismo de estilo perfilou os encontros. Atingiu-se o objetivo principal da
fundacdo do grupo: promover o didlogo entre os leitores para compartilharem suas
experiéncias literarias e ampliarem seus repertorios.

Tanto sob a conducao docente, quanto pela discente, a dindmica que orientava a
proposta para cada encontro deveria ser a de provocar o contato com a obra escolhida
por experimentagdes estéticas. A leitura seria provocada por uma vivéncia. Outras
linguagens foram convocadas, entdo, para recriar sentidos sobre o que foi lido: teatro
para montar trechos de um livro, concurso entre os participantes para caracterizagdo de
personagens, leitura dramadtica de trechos emblemadticos de cada obra, jogos para saber
quem sabia mais sobre as narrativas conhecidas.

Apresentacdo de Esquete sobre Harry Potter — Encontro de Junho de 2013

95


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rick_Riordan

N o oy N
A

& Seminario ¢ ©

4 &9 de Literatur TS

. 2 e Literatura &
- ] J . L nd® e : .
A\ & Infantil e Juvenil <9
§_ =~y I Semindrio Internacional de Literatura Infantil e Juvenil (":l
‘ e Prdticas de Medio¢do Literdria ISSN

15,16 e 17 de outubro de 2014 - UFSC

Outra caracteristica da Confraria surgiu no primeiro encontro ¢ funciona como
um ritual de iniciacdo até hoje. Sempre que um novo confrade estd na reunido: deve
falar um pouco sobre sua relacdo com a Literatura, indicando um livro que de alguma
forma marcou sua vida. Os confrades, a partir dessa dindmica, tém a oportunidade de se
conhecerem melhor, ja que sdo de turmas e anos escolares distintos, ou mesmo poderem
se (re)conhecer dividindo experiéncias literarias interessantes, sugerindo leituras aos
colegas, resenhando determinada obra, defendendo preferéncias. Um warm-up
acolhedor anunciava que uma comunidade de leitores surgia.

Aos poucos, até a cada contra tempo, uma solugdo era dada. As aulas no periodo
vespertino, anterior aos encontros, termina as 17h 50min, os alunos saiam do colégio
para lanchar e acabavam voltando tarde, atrasando as atividades. Entdo, um lanche
comunitario foi proposto e incorporado a rotina dos encontros como mais uma
caracteristica da Confraria: o Café¢ Literario. Cada um dos participantes levava a
contribui¢cdo que pudesse e, assim, as atividades poderiam comecar na hora marcada e ir
até o horario previsto para término, com a atengao devida.

Para dinamizar a comunicacdo entre os integrantes na hora de fazer os
combinados necessarios a cada encontro — data, coordenadores, obra, entre outros - os
alunos solicitaram as professoras criar um grupo fechado em uma rede social, e s6 €
permitido, via de regra, estar nele quem ¢ confrade. A partir da criagdo desse momento,
ele foi utilizado para compartilhar e comentar também outras leituras e eventos
culturais: cinema, teatro, shows. Dezessete participantes estavam no primeiro encontro,
no fim deste ano fundador, 2013, o grupo contava com mais de quarenta, que
frequentavam as reunides conforme interesse tematico.

O segundo ano

O ano de 2014 iniciou-se sobre o legado do ano fundador. Ao invés de deixar as
pautas e datas serem escolhidas pelo grupo ao correr dos meses, a coordenadora da
atividade, logo no inicio do ano, convocou todos os confrades, e a comunidade escolar
para reunides de assembleia. Foram trés no total. Na primeira relatou-se as atividades do
ano anterior e solicitou-se apreciagdo com sugestdes para o ano que iniciava. Na
segunda assembleia, levantou-se possiveis atividades, sugestdes tematicas e de autores,
data, local, horario. Na ultima, estabeleceu-se uma agenda.

A sexta-feira foi o dia escolhido para os encontros, ja que ele antecede um dia,
relativamente, livre da semana. O horario manteve-se 0 mesmo, das 18h as 20h, com a
primeira meia hora reservada para o convivio do Café Literario. Cada integrante novo,
em sua primeira reunido, ao se apresentar deveria cumprir o ritual de iniciacdo ja
estabelecido pelo grupo, o de indicar a leitura de um livro que se identifica, justificando
com a sua ‘histoéria’ com a obra.
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O grupo, entre as vdarias sugestdes que surgiram, escolheu dois pontos de
mudanga: incluir na pauta de discussdes outras linguagens e objetos culturais que
dialogam com a Literatura, como o cinema e a musica; e convidar interlocutores
diferentes, como os professores do CA de diferentes disciplinas, por exemplo, para
coordenar os encontros, inclusive.

Uma lista de mais de vinte filmes foi composta, quase todos os titulos sendo
adaptacdes de obras literarias, dos classicos antigos aos blockbusters como, por
exemplo: 2001, uma Odisseia no Espaco (adaptacdo dirigida por Stanley Kubrick, em
1968); Os Miseraveis (adaptacdo dirigida por Tim Hooper, em 2012), Alice no Pais das
Maravilhas (adaptacdo dirigida por Tim Burton, em 2010), Jogos Vorazes (adaptagdo
dirigida por Francis Lawrence, em 2012). Os encontros teriam a exibicdo do filme
seguida da fala inicial de um confrade convidado para isso, ¢ um debate. Com a pauta
cinematografica, o horério do encontro deveria ser ampliado para até as 22h.

Fonte: Acervo do projeto de pesquisa Encantadores da Palavra
Exibicdo e debate do filme Os Miseraveis adaptado do livro homdnimo de Victor Hugo.

Os encontros do grupo que giram em torno das obras literarias, somente,
mantiveram-se sob a mesma dinamica: a leitura parcial ou integral de um texto sempre

motivada ou finalizada por uma experiéncia estética ludica, em didlogo com outras
linguagens.

~ L
Fonte: Acervo do projeto de pesquisa Encantadores da Palavra
Confrades acompanham a leitura de conto machadiano: desenham, escrevem, leem
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Fonte: Acervo do projeto de pesquisa Encantadores da Palavra
Leitura de Carta a Felicidade, de Epicuro. Confrades partilham pao e agua a luz de velas;

Neste segundo ano, a acdo de extensdo Confraria Literaria, teve quinze
encontros, coordenados por professores de varias areas: Matematica, Filosofia, Inglés,
Espanhol, Geografia. O nimero de participantes passa de cem. Contabilizamos essa
participagdo pelos aceites no grupo fechado de uma rede social, além das listas de
presenca. A frequéncia continua a ser por interesse, portanto flutuante. Houve encontros
com sessenta confrades e outros com aproximadamente dez. Frequentam alunos do
ensino fundamental e médio, como também da graduagdao da UFSC, pais, técnicos e
professores também comparecem as reunides, também alunos de outras escolas. A
mobilizacdo da comunidade para o evento continuou sendo feita pela divulgacao turma
a turma, por postagens em redes sociais e por cartazes.

O local que abriga as reunides — Laboratorio de Linguagens — contou, em 2014,
com a participagdo de uma bolsista, autora da maioria dos cartazes de divulgacdo, de um
video'™ ¢ de um blog'®, instrumentos utilizados para divulgar as atividades do grupo,
além de criarem um espago de registro de tudo o que ocorreu nos anos de encontros.

' Video institucional sobre a Agdo de Extensdo do Colégio de Aplicagio da UFSC, Confraria Literaria.
Produzido a partir dos testemunhos dos confrades, remonta a historia dos dois primeiros anos do grupo.
Pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=FiNpDL6c7Fc

" Blog da Agdo de Extensio do Colégio de Aplicagdo da UFSC, Confraria Literaria. Nele estio
publicados a programagdo das atividades do grupo, perfil dos convidados, depoimentos, fotografias entre
outros. Pode ser acessado em
http://www.facebook.com/1.php?u=http%3 A%2F%2Fconfrarialiteraria. wix.com%?2Fconfraria-
literaria&h=uAQE7C-iR
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Fonte: Acervo do projeto de pesquisa Encantadores da Palavra
Cartaz para convocacdo da Assembleia Geral com foto ao fundo de um dos encontros

A espera de novos encontros

A Confraria Literaria do Colégio de Aplicagdo da UFSC demanda um status
maior. Para 2015, requisitamos a ela seu reconhecimento como projeto de extensdo. Em
sua ultima assembleia geral, novas pautas para 2015 apontam outras atividades para os
encontros do grupo como: aproximar-se dos alunos das séries iniciais do ensino
fundamental com os confrades dos outros niveis de ensino, realizando uma reunido
voltada para esse publico; saida de estudos para eventos que envolvem cinema, teatro,
musica, feira do livro; encontros da confraria no intervalo do almogo (j4 que
continuariam a viabilizar a presenca dos alunos de ensino fundamental e médio e da
comunidade no mesmo horario) sdo alguns exemplos.

Cada tema e autor contemplados pelos quase trinta encontros da Confraria
Literaria do Colégio de Aplicagdo da UFSC confirmaram que a leitura literaria, numa
proposta de letramento, como nos coloca COSSON (2009), tem a funcao de ajudar ao
aluno, e também ao professor, a ler melhor a si mesmo, aos outros a ao mundo através
das conexdes texto-leitor (relagdes com as experiéncias de vida do aluno/leitor), texto-
texto (intertextualidade - relagcdes com outros textos) e texto-mundo (relagdes
estabelecidas entre o texto lido e os acontecimentos globais).

Muitas questdes surgem dos dois anos de trabalho descritos neste texto, e
fornecem uma interessante demanda de pesquisa em relacdo a formagdo do leitor sob o
Letramento Literario, material para outros artigos. Como, por exemplo:

- Quais sao os percursos de leitura assumidos pelos confrades apds o encontro da
Confraria? Alguns dos livros indicados nas reunidoes foram escolhidos para leitura
individual?

- Quando o confrade escolhe ler algumas das indicagdes, qual ¢ o fator
motivador: o género, o tema, o leitor que a indicou?
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- Quais as dindmicas para vivéncia das experiéncias estéticas propostas pelos
encontros da Confraria, sobre determinada obra ou autor, impactou mais o confrade
leitor? Por qué?

- Quais as obras ou autores lidos nos encontros, que o leitor confrade releu em
casa, ou foi em busca de outras obras?

Viarias outras questdes surgidas ambicionam varias 4reas para resposta.
Solicitam intimeras leituras tedricas para fomentar a pratica aqui descrita. Seriam
aquelas areas que investigam: a transformacdo dos confrades participantes como leitor
de mundo em um processo de humanizagao. Pois, muitos foram os temas tratados nos
encontros: amor, consumismo, intolerdncia, multiculturalismo, guerra, politica etc.
Quais teriam sido os conceitos, ou pré conceitos, que foram revistos apds a abordagem
dessas tematicas nos encontros? Quais relacionamentos internos ¢ externos a escola
foram transformados e enriquecidos pelas reflexdes ocorridas nos debates?

Enquanto, ndo buscamos as respostas, continuaremos a nos reunir para juntos, a
partir da leitura desobedecer a ordem preestabelecida. Vamos esticar o tempo e
solidificar visdes: construindo e reconstruindo nossa individualidade.
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LITERATURA INFANTIL E CONTAGAO DE HISTORIAS NA EDUCAGAO DA
PRIMEIRA INFANCIA: CONCEPGCOES DE PROFESSORES

Bruna Woczinski (UNESPAR/UV)
brunawoczinski@hotmail.com

Najela Tavares Ujite (UNESPAR/UV)
najelaujiie@yahoo.com.br

Introducio

E mister afirmar, a principio, que a Literatura Infantil e a contagdo de histérias
sdo essenciais a formacdo integral da crianca que ainda ndo domina o cddigo escrito.
Partindo dessa premissa, ¢ importante ressaltar o imprescindivel papel do professor no
contato da crianca com a leitura, pois: “A criangca que ainda ndo sabe ler
convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor, ainda que
ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um texto ja ¢ uma forma de
leitura” (BRASIL, 1998, p.141).

Contrariando o esperado, deve-se considerar que nem todas as criangas tém
interesse na leitura e, sabendo da indispensabilidade desta pratica, € que a pesquisa
apresentada delineou-se, indagando essencialmente: Quais sdo as praticas pedagogicas
leitoras utilizadas pelos professores da Educagdo Infantil? Quais usos e significa¢des
tém a contagdo de historia e a Literatura Infantil na educacdo da primeira infancia?

Baseando-se no exposto, a pesquisa tem por objetivo investigar as praticas
pedagogicas voltadas a leitura para o pleno desenvolvimento das criangas de 0 a 6 anos,
visto que quando elas tém um contato frequente com as historias, conseguem
compreender melhor o mundo que as cerca, bem como ampliar a criatividade e a
imagina¢do, tendo em mente que o livro € uma caixinha de novidades que, a cada nova
narragdo, desvela um mundo plurissignificante.

Quanto ao delineamento metodolégico adotado para dar corporeidade a este
artigo, tem-se um estudo de caso qualitativo que, de acordo com Lukde e André (1986,
p.11), “[...] tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento”. Nesse contexto direcional, evidencia-se que para
coleta de dados utilizou-se de um questionario estruturado, com quatros questoes
abertas ¢ uma fechada, distribuidos a educadores atuantes nos Centros de Educacao
Infantil da rede publica de Unido da Vitéria— PR. Sob esse viés investigativo, segundo
Lakatos e Marconi (2003, p. 201), um questionario €”[...]Jconstituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
pesquisador”. Logo, ¢ valido destacar que essa forma de coleta otimiza o tempo, ao
passo que permite ter mais veracidade nas respostas, visto que, em meio ao processo
respondente, foi dispensada a identificagdo pessoalizada dos sujeitos da pesquisa.
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Concatenado ao divulgado, pontua-se que o estudo adquirird materialidade
baseando-se em trés topicos. No bojo iniciativo, a primeira se¢do serd dedicada aos
pressupostos teoricos da pesquisa, com énfase a definicdo de Literatura Infantil e
contacdo de histérias e articulando a contribuicdo dessas atividades para a formagao da
crianca. O segundo topico, por sua vez, evidenciard os resultados da pesquisa,
explicitando as concepgdes dos professores da Educagdo Infantil a respeito da acdo
pedagbgica, com abordagem na leitura, Literatura Infantil e contagdo de historias. Por
fim, serdo salientadas as consideragdes pertinentes, acoplando o estudo aos dados
coletados, bem como as analises e ponderagdes finais.

Literatura Infantil e Contacdo de Histéria na Educac¢ao da Primeira Infancia

E adequado esclarecer que a Literatura Infantil surgiu no final do século XVII e
inicio do século XVIII, quando a constitui¢do familiar obteve uma nova organizagao,
em acordo como modelo burgués. Além disso, ¢ neste recorte temporal que passou a
existir, aos olhos de todos, a infancia e o conceito de crianca em especificidade.

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués, inexistia uma
consideracdo especial para com a infincia. Essa faixa etaria ndo era percebida
como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como espago separado.
Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum
lago amoroso especial os aproximava. A nova valorizagdo da infincia gerou
maior unido familiar, mas igualmente meios de controle do desenvolvimento
intelectual da crianga e manipulag@o de suas emog¢des (ZILBERMAN, 2003,

p. 15).

Por esse viés, a Literatura Infantil teve a sua génese atrelada ao intuito de
transmitir valores e normas, que deveriam ser ensinados as criangas desde cedo, para
que crescessem entendedoras do padrao determinado pela sociedade vigente.

No cerne conceitual, Coelho (2000b, p. 27) afirma que:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢ arte: fenomeno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagdo. Literatura ¢ uma linguagem especifica que,
como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia humana, e
dificilmente podera ser definida com exatidao. (COELHO, 2000b, p. 27).

Embora a Literatura Infantil tenha surgido articulada ao cunho de transmissao de
valores, sua esséncia ¢ ficcional, educativa e emana uma poética peculiar.

Diante disso, ¢ basilar que as criangas ougam historias desde pequenas,
principalmente na Educacdao Infantil que, segundo o Referencial Curricular Nacional
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para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), ¢ a primeira etapa da Educagdo Basica e busca
desenvolver a crianga de maneira integral, mediante diversas linguagens.

Tomando como base esse entender, ¢ consideravel enfatizar que a Educagao
Infantil ndo pode ser vista enquanto um lugar de aprendizagem metodica, mas como um
ambiente onde as criangas possam desenvolver suas habilidades e a socializagdo com
seus pares e os adultos, que tém habitos e culturas diferentes dos seus. Visualizando as
agOes e vivéncias a serem propiciadas, destaca-se a contagao de historias, vinculada a
Literatura Infantil, como sendo uma pratica que exterioriza enredos que adquirem o
formato de subsidios, que irdo ajudar a crianca a compreender melhor esses diferentes
modos de viver e os inimeros desafios que sdo encontrados cotidianamente.

A linguagem oral possibilita o acesso a diferentes realidades por meio das
outras formas de linguagem existentes, como uma viagem no mundo
fantastico das historias infantis [...] ampliam-se assim, as possibilidades de
acesso a novas informacdes a culturas diferentes, ao uso da imaginagao e de
novas emogdes (GIROTTO e SILVEIRA, 2013, p. 21- 22).

Na mesma linha de entendimento, para que a crianga tenha acesso a essas
diferentes formas de linguagem da contacdo de historias e da Literatura Infantil,
ressalta-se o papel do professor que, ao propor atividades que envolvam tais praticas,
deve ter um conhecimento prévio sobre a historia a ser lida ou contada, bem como
utilizar diferenciadas estratégias, tendo em vista que cada uma ir4 contribuir, de alguma
forma,a aprendizagem da crianga. Nesse tocante, Debus (2006, p. 76) afirma que: “A
leitura oral ou a “contacdo” de histérias sdo estratégias validas desde que o professor
diversifique a sua pratica pedagdgica”.

Indubitavelmente, o educador deve explorar a0 méximo os momentos de leitura
em sala de aula, expondo, inclusive, os pequenos a cantinhos de leitura, a horas do
conto e a rodas de contagdo, onde eles tenham contato didrio comum a multiplicidade de
materiais que agucem neles o prazer pela leitura, pelos livros. E, nesse contexto
introdutorio, € mister que o contato com o codigo escrito dé-se de maneira natural,
prazerosa, pois € por meio disso que as criangas iniciardo a aprendizagem, a fim de que
tornem-se leitoras criticas e com uma visdo de mundo potencial, onde consigam expor,
com autonomia, suas opinioes.

Ao ler uma histdria a crianga também desenvolve todo um potencial critico.
A partir dai ela pode pensar, duvidar, questionar... Pode se sentir inquieta,
cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de
opinido... E isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas fazendo parte da
rotina escolar, sendo sistematizado, sempre presente [...] (ABRAMOVICH,
1997, p.143)
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De fato, concorda-se com a autora supracitada quando esta pontua que a leitura
deve fazer parte da rotina escolar, discorrendo que ¢ através da leitura que se desperta
na crianga a criatividade, a imaginagio e atengdo. E importante que o educador tenha o
cuidado em selecionar as histérias, tendo o conhecimento prévio do conteudo das
narragdes € os livros mais indicados a cada idade, pois em cada fase a crianca demonstra
interesse por determinadas histdrias, pois estas agem como alimento da imaginacio e
precisam ser abordadas com cautela, para que sejam apresentadas e assimiladas de
acordo com o desenvolvimento pueril.

De acordo com Coelho (2000a), as criancas de 0 a 6 anos sdo divididas em duas
fases no que tange ao interesse literdrio: até os 3 anos de idade encontram-se na fase
pré-magica — o interesse ¢ por historias de bichinhos, brinquedos, objetos, seres da
natureza humanizados e de criangas; sequencialmente, dos 3 aos 6 anos, vem a tona a
fase magica — onde os pequenos sdo tomados pelo gosto aos contos de fadas, narragdes
de repeti¢do e acumulativas.

Nessa perspectiva, para que essas historias se tornem mais significativas, nao
basta que o professor classifique-as pela faixa etaria. E necessario que ele saiba
transmiti-las de forma com que tornem-nas atrativas e que chamem a atencdo dos
discentes. Para isso, Coelho (2000a) evidencia a imprescindibilidade de um
planejamento e a utilizagdo de diferentes recursos, tanto para ler quanto para contar
historias.

Diante dessas informacdes, € conveniente que os recursos da contacdo sejam
diversificados: fantoches, dramatiza¢des, musicas, painéis, figuras e, at¢ mesmo, que o
docente contador saiba fazer o uso correto da voz, permitindo-se a exploragdo de
diferentes intensidades e timbres, para que as emocgdes sejam transmitidas pela voz, ao
passo que mostre clareza ao expor os fatos e utilize expressoes faciais diferenciadas,
pendendo a naturalidade. Todos os pontos elencados tém como maxima justificavel o
fato de que as criancas sintam-se a vontade e consigam compreender a fantasia que esta
presente no imagindrio dos contos, de modo que esse processo auxilie os pequenos a
entenderem os inumeros desafios que fazem parte de seu dia a dia.

Segundo Debus (2006, p.78) “Tanto o ato de ler como o de contar requer do
professor um conhecimento prévio do texto e um planejamento que conquiste o leitor
para o momento de troca entre o narrar e o ouvir’. E de uma indispensabilidade sem
precedentes que, além de contar e ler historias, o professor aprecie aquilo que estd
fazendo, para que assim possa inventar e descobrir inimeras praticas leitoras, que
envolvam e desenvolvam as criancas em sua totalidade.

Intentando dar continuidade as discussdes, o topico a seguir materializard os
resultados coletados via pesquisa, ou seja, divulgara as concepgdes e as praticas dos
educadores da Educac¢ao Infantil unido vitoriense.
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Concepcoes de professores da educacgao infantil
acerca dos contributivos da literatura e da contac¢ao de historias

No amago investigativo, no tocante a coleta dos dados, foram distribuidos,
aleatoriamente, questionarios para a totalidade de 42 professores, todos atuantes nos
Centros de Educacao Infantil da rede publica de Unido da Vitéria — PR. A disseminagdo
dos questionarios pautou-se na premissa de ter um prazo de 10 a 15 dias para resposta e
devolucao. Deste universo, houve o retorno de 17 questionarios respondidos, uma
adesao de 40,5% dos sujeitos. Registra-se que a pesquisa cumpriu os imperativos éticos
e que os participes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
consentindo participar do estudo e tendo ciéncia de que sua identidade seria
resguardada.

Nesse interim, os dados captados foram devidamente tabulados por meio de
graficos, quadros e da exterioriza¢do dos fragmentos mais significativos no que refere-
se a concepgao dos professores acerca da Literatura Infantil e da contagdo de historias.
Dessa forma, buscou-se analisar a compreensao dos docentes da Educagao Infantil no
que pese a maneira como sdo efetuadas as praticas pedagogicas voltadas a leitura na
primeira infancia.

A questdo inicial indagou sobre como as educadoras, publico da pesquisa,
concebem conceitual mente a Literatura Infantil, sendo que o quadro abaixo expde as
respostas delineadas.

Quadro 1- Concepgoes docentes: definicdo de Literatura Infantil

Professoras | Respostas

R1 Fonte de imaginagdo, estimulada através de historias que encantam as criangas em
todas as faixas etarias.

R2 Uma atividade que deve ser sempre intercalada no trabalho com criangas para que ela
possua e adquira encanto da leitura como ponto positivo para a sua realizagdo e
formagdo pessoal.

R3 Uma forma de levar a magia, lugares e situagoes onde a crianga possa imaginar e

fantasiar, instigando o gosto pela leitura de forma divertida, apropriando-se das
mensagens propostas em cada historia.

R4 E uma forma da crianga exercitar a leitura e a escrita.

R5 Como uma literatura voltada para o publico infantil, neste sentido se incluem: historias
ficticias, novelas, poemas, obras folcloricas etc.

R6 Livros voltados para a crianga, com todas as especificidades da idade. Uma leitura
atraente que esteja em sintonia com as criangas, etc.

R7 Aquela voltada diretamente para criangas que contenham a fantasia, o faz de conta.

Aquelas que permite a transmissdo de valores sociais através de elementos cotidianos do
ambiente infantil.

R8 Sdo os diferentes géneros literarios que utilizamos.

R9 E uma leitura destinada apenas ds criancas pequenas e que possuem figuras para
chamar a atengdo e de facil entendimento.

R10 E uma leitura voltada para criangas, de facil entendimento, onde geralmente hda muitas

ilustragoes e na maior parte das vezes tem um final feliz.
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R11 E a descoberta do mundo, onde realidade e fantasia estdo ligadas, fazendo a crianca
viajar.
R12 E o processo mais importante para formar um futuro leitor, que serd capaz de criticar e
opinar sobre possiveis textos que fardo parte de sua vida.
R13 E a forma de despertar interesse pela leitura desde cedo, provocando curiosidade e
ensinando de maneira lidica.
R14 Sdo livros voltados para as criancas onde poderd desenvolver a imaginagdo, a
criatividade, organizar o pensamento e a linguagem num todo.
R15 Sdo obras literdrias destinadas as criancas de dois anos a dez anos de idade. Para

criangas com menos de 4 anos de idade essas obras devem ser constituidas de poucas
palavras possuindo imagens bem coloridas, que sejam instigantes paras as criangas e
seu conteudo de facil compreensdo.

R16 Sdo obras destinadas a crianga, tendo como objetivo possibilitar a interpretagdo do
mundo, formagdo de ideias, conceitos e descobertas atravées do ludico, da fantasia, do
mdgico e do sonho.

R17 Sdo livros escritos para o publico infantil, os quais despertam o interesse, a imaginag¢do,
a fantasia, a emog¢do e o prazer da leitura.

Fonte: Dados da pesquisa, coletados no primeiro semestre de 2014.

E facilmente perceptivel que as respostas dadas por algumas docentes expressam
uma visao restrita da completude que € a Literatura Infantil. Em outros termos, limitam
tal literatura como algo voltado apenas a criangas, dotado de linguajar simplista e
adequado a faixa etaria, o que nem sempre ¢ real. Faz-se mister destacar, portanto, que a
Literatura Infantil independe da idade, afinal configura-se como uma arte que apresenta
o texto literdrio, instigante, educativo, estético e plural em significados.

Logo, “A literatura nio é, como tantos supdem, um passatempo. E uma
nutricao”. (MEIRELES, 1984, p. 32). Essa nutrigdo ¢ algo que todos nods, desde
pequenos, buscamos constantemente, intentando aquietar nossos medos, resolver nossas
incertezas e mostrar solugdes a inimeros conflitos interiores que poderdo ser resolvidos
com a ajuda da Literatura Infantil.

Em outro ambito respondente, algumas professoras definem a Literatura Infantil
enquanto um veiculo que desperta a curiosidade, a imaginacdo, o interesse € o gosto
pela leitura. Nesse sentido, concorda-se com Cagnet (1996, p. 7) quando afirma que:

A Literatura Infantil apresenta um aspecto voltado as criangas, cheias de
magias, imaginacao, criatividade e fantasias. Encanta o mundo dos pequenos
seres, mas também tem o poder de transformar os conhecimentos através do
imaginario.

Ainda pode-se asseverar que a Literatura Infantil ¢ uma arte e, como qualquer
outra forma de arte, deve ser admirada e compreendida em sua totalidade. Por isso, € um
género que ndo abrange apenas o publico infantil, mas sim todas as idades, pois suas
narragdes trazem inumeros assuntos que interessam desde os pequenos até os idosos,
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contanto que admirem e consigam ver nas entrelinhas dos textos a esséncia que cada
pagina tenciona passar.

Com efeito, compreende-se que a Literatura Infantil estd associada a uma
aprendizagem significativa, tornando-se um subsidio facilitador do desenvolvimento
pedagogico das criangas/alunos da Educagao Infantil.

Nesse mesmo preambulo indagativo, as docentes também foram questionadas
sobre qual ¢ o conceito de histdria para criangas. Os pareceres emitidos evidenciaram
que:

E um texto e enredo que contém um conteiido a ser trabalhado, o qual
estimula a imaginacdo, criatividade, enriquecendo e ampliando a visdo do
mundo da crianga. (R1)

Historias de contetido leve, que contenham ensinamentos e ou valores que
podem ser aprendidos pelas criancas. (R7)

Sdo contos no qual sempre ¢ voltado para o aprendizado da crianga, estimula
a crianga a refletir, forma leitores. (R14)

Sdo historias enderegadas para a faixa etaria da crianga, as quais chamam a
atencdo pelas ilustragdes, algumas historias procuram passar mensagens
sobre valores, habitos e explicagdes. (R17)

ApOs analisar as respostas dadas pelas educadoras, tem-se a constatacao de que
elas conceituam historias para criangas em congruéncia com o que sao textos infantis
didaticos e paradidaticos, os quais possuem como intencionalidade maior o ensino e a
transmissdo de conhecimentos.

Em um paralelo comparativo, percebe-se que, no tocante a conceituagdo de
Literatura Infantil, tal clareza nao foi alcangada, embora tenha sido dado destaque a
relagdo entre as historias e a crianga, enquanto meio auxiliar de fazerem uma reflexao
do mundo que as cerca e suas inumeras indagacOes referentes aos seus medos,
dificuldades, curiosidades, fazendo com que se coloquem no lugar dos personagens e
vivenciem, em seus subconscientes, a resolu¢do de tais problemas, facilitando assim a
formacao social e da personalidade infantil.

De acordo com Abramovich (1997, p.17), o contato da crianga com a Literatura
Infantil permite:

[...] ter a curiosidade respondida em relag@o a tantas perguntas, é encontrar
outras idéias para solucionar questdes (como os personagens fizeram...). E
uma possibilidade de descobrir o mundo imenso de conflitos, dos impasses,
das solugdes que todo vivemos e atravessamos [...] e, assim, esclarecer
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melhor as proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a resolugédo
delas...

Ao fomentar o contato entre a crianga e a Literatura Infantil, ¢ importante que o
professor tenha todo um cuidado ao escolher as obras que ird ler ou contar a elas, pois
deve corresponder a faixa etaria, para que assim o enredo traga uma linguagem
compreensivel, conseguindo adentrar de maneira natural no mundo da crianga,
correspondendo as suas expectativas.

No que diz respeito a magnitude contributiva da contagdo de histérias na
Educacdo Infantil, as docentes foram unanimes em ressaltar esta atividade como
essencial, cujo intuito ¢ o de aproximar a crianga da linguagem escrita. Eis, entdo,
algumas respostas ilustrativas da analise explicitada:

Acho de extrema importincia a contacdo de historias na Educagdo Infantil,
pois ajuda no desenvolvimento da linguagem, permite a reflexdo de valores,
ou o uso da imaginagdo criativa. (R7)

Sim, as historias enriquecem a experiéncia, a capacidade de dar sequéncia
logica aos fatos, sentido da ordem esclarecimento do pensamento a atencgéo,
gosto literario, ampliagdo do vocabulario e estimulo e interesse pela leitura, a
linguagem oral e escrita. (R9)

Com certeza [a contagdo ¢ importante na Educacdo Infantil]. Penso que
quando formarmos leitores desde pequenos estamos ajudando na formagao e
no desenvolvimento intelectual e criador da crianga. (R14)

Diante do exposto, € possivel observar que as educadoras envolvidas na pesquisa
destacam a relevancia do incentivo a leitura e ao manuseio de livros com figuras, com
ou sem textos, considerando tal agdo um grande passo para o desenvolvimento da
linguagem oral, bem como para a formacao do futuro leitor. O Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, em seu eixo Linguagem Oral e Escrita, pontua que o
acesso a Literatura Infantil, ao livro e a contagdo de historias:

Sao consideradas experiéncias prioritarias para as criangas de zero a trés anos
a utilizagdo da linguagem oral para se expressar € a exploragdo de materiais
escritos. Para isso, € preciso que as criancas participem de situagdes nas quais
possam conversar e interagir verbalmente, ouvir histérias contadas e lidas
pelo professor (BRASIL, 1998, p.157).

Indiscutivelmente, ouvir histérias lidas ou contadas pelo educador €, pois,

oportunidade impar de acesso a linguagem, ao mundo letrado, ao debate, a interpretacao
textual verbal, a dialogicidade do texto, a discussao intertextual e a troca de ideias com
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os seus colegas, mediante o que foi exposto nas historias. Em suma, toda essa gama de
possibilidades congrega em seu bojo a marca de uma aprendizagem significativa.

Sabendo que a leitura de historias diverge da contagdo, pois a primeira ¢ uma
pratica de leitura e, a segunda, um reconto, esta ¢ tdo fundamental quanto
aquela na educacdo do leitor, todavia sua organizacdo ¢ essencial e requer
que aconteca de diversas formas com o uso de diversos recursos ¢ técnicas,
posto que a diversificagdo ¢ primordial a fim de enriquecer essa atividade e
cativar o ouvinte a leitor em formagdo. (GIROTTO e SILVEIRA, 2013, p.
395).

Concatenado ao apregoado, as professoras foram indagadas acerca dos materiais
e técnicas utilizadas na contagdo de histéria. Assim, o grafico que segue sistematiza as
respostas:
Grafico 1- Material e Técnicas para Contar Historias

m livros m avental m dedoche

m fantoche utros

Fonte: Sistematizacdo de dados da pesquisa, coletados no primeiro semestre de 2014.

O grafico acima indica que 28% das educadoras da Educacdo Infantil, do
municipio de Unido da Vitéria, utilizam-se de livros para contar historias, a partir da
simples narrativa apoiada no livro. Os livros, em sua maioria, pertencem ao acervo dos
CMEIs, expondo recursos variados, como os que tém figuras, os que sdo sonoros, 0s
que se apresentam como pop-up. Em sintese, sdo materiais interessantes e adequados a
faixa etaria das criangas.

Outro ponto a ser salientado ¢ a questdo das professoras, ao desenvolverem a
contacdo, demonstrarem ter gosto pela dramatizagdo, recorrendo a fantoches (25%) e a
dedoches (19%). Este gosto pode se articular ao fato de, ao exibirem a contagcdo na
janelinha teatral, elas defrontarem-se como uma a¢do desinibida, justamente pela
possibilidade de manterem a sua persona real em sigilo. No mesmo ambito, tem-se 9%
das docentes que demonstram preferéncia pelo uso do avental. Por fim, algumas
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professoras, 6%, utilizam-se da expressdo oral e, as vezes, corporal para contar as
historias.

Diante do cenério mencionado, constata-se que o referido grupo professoral faz
uso de um material bem diversificado. Logo, ¢ interessante esclarecer que a dimensao
“outros”, que aparece no grafico com a totalidade de 13%, comporta contagcdo de
historias com materiais reciclaveis, com brinquedos e utiliza¢ao de fantasias.

Além disso, ¢ importante trabalhar com as criancas, desde a mais ténue infancia,
a diferenca entre ouvir historias lidas e escutar historias contadas, a fim de que elas
possam compreender as relacdes entre o que se fala, o que se conta e o que se 1€, pois s6
fazendo tais relagdes € que os pequenos irdo conseguir diferenciar o que € real e o que ¢
imaginario.

Sob esse viés, destaca-se, também, a utilizagdo de fantoches, fantasias, caixas,
aventais, palitoches, dedoches, flaneldgrafo, sequéncia ilustrada, histéria desenhada,
album sanfonado, transparéncias, dramatizagdes, teatro de sombra, mascaras,
dobraduras, que sdo recursos pedagdgicos de suma relevancia para que as relacdes
supracitadas, em paragrafo anterior, sejam compreendidas de maneira mais significativa
pela crianca que ouve, observa e que estd inserida no mundo mégico da literatura.

Outra indagacao basilar direcionou o foco a frequéncia da contagdo de historias
em sala de aula. Neste sentido, o Grafico 2 indica que:

Grifico 2- Frequéncia da contacgao de historias na sala de aula

m todos os dias ® 1 vez por semana

= 3 vezes por semana m esporadicamente

Fonte: Sistematizagdo de dados da pesquisa, coletados no primeiro semestre de
2014.

O grafico demonstra a existéncia de uma agao efetiva de contagao de historias no
ambito dos CMEIs, uma vez que a realizacdo de contagdo esporadica ¢ mencionada por
apenas trés docentes, ou seja, 18% do universo pesquisado. Avaliando esses dados,
pode-se afirmar que as educadoras, em sua maioria (14), tém consciéncia dos beneficios
da contagdo de histérias a Educacdo Infantil.
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Visando a agregar maior reflexibilidade as discussodes, o questionario de coleta
de dados apresentou um espaco aberto para registro pessoal sobre o tema. Deste espago,
selecionou-se os fragmentos a seguir:

Conto historias todos os dias, aliados ao contetido ou ndo, pois sei da
importancia na construg¢do do cognitivo, afetivo e social da crianca. (RS8)

As criangas respondem bem a contagdo de historias, se mostram interessadas
e compreendem a maior parte do conteudo. (R12)

Acredito que quando contamos historias para as criangas, estamos ajudando a
formar pessoas mais conscientes em todos os aspectos.(R14)

A partir das respostas captadas pela pesquisa, concluimos que as professoras
tém uma concepgao que une a pratica leitora nos CMEIs com um dimensionamento de
via mais utilitaria do que literaria/estética, pois as leituras e as atividades de contagdo de
histéria buscam atender as curiosidades das criangas e, a0 mesmo tempo, articular os
conteudos do curriculo. Em contrapartida, Machado ¢ Rocha (2011, p.91) tecem
ponderagdes contrarias:

Acho que deveriamos pensar em livro como arte, ndo como suporte para
ensinar gramatica, ou seja, 14 o que for. Porque livro ¢é arte. Por isso a
literatura deve ser prazerosa, fruto da escolha livre, pois a liberdade de
escolha é importante nesse processo. A leitura deve ser voluntaria também,
ndo pode ser uma obrigacao, nem pode ser cobrada desse jeito.

Nessa linha direcional, os questiondrios respondidos sinalizam que a
intencionalidade pedagogica ¢ a marca registrada das praticas leitoras desenvolvidas na
Educacdo Infantil. Afinal, em tempo algum foi mencionada a leitura livre, a leitura
prazer e/ou a escolha das criangas sobre qual seria o texto para contagao.

Vale lembrar que ¢ atribui¢do da familia, da escola e do educador proporcionar,
as criangas pequenas, o acesso a Literatura Infantil, bem como tornar a leitura uma
pratica prazerosa e significativa. Infelizmente, a realidade atual distancia os professores
do letramento literario, de uma acdo pedagogica pautada na estética da recepcao, na
leitura de fruicdo, na agdo intertextual com o texto. Assim, cabe a nos, na posicao
basilar de docentes, sermos menos tarefeiros e mais condescendentes ao aproximar, dos
livros, as criangas da primeira infancia. Eis o nosso objetivo maior: ler por ler, ler por
gosto, ler pelo prazer, ler para vida e ndo em funcdo do curriculo ou contetido formal
pré-estabelecido. O desafio esta apresentado, educadores da infancia, quem tomara
parte?
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Consideracoes Finais

De fato, pode-se perceber que a pesquisa trouxe muitas reflexdes acerca do
trabalho docente em relacdo as praticas de leitura na primeira etapa da Educacao Basica.
A Literatura Infantil e a contacdo de histérias sdo fundamentais para o desenvolvimento
das criangas, tanto nos aspectos cognitivos quanto emocionais ¢ devem ser inseridas
diariamente do cotidiano escolar, pois além de ajudarem os pequenos a compreenderem
as relacoes sociais e culturais da sociedade, contribuem para a inser¢ao das criangas no
mundo literario, potencializando a aquisi¢ao da linguagem oral e escrita.

Por intermédio do questionario, foi possivel fazer um paralelo sobre as opinides
e algumas praticas utilizadas por docentes atuantes na rede publica de Unido da Vitdria-
PR. Nesse interim, entendeu-se que muitos profissionais ainda t€ém uma visao distorcida
a respeito da utilizacdo da literatura, principalmente com a Educagdo Infantil, onde as
criangas ainda nao dominam o cddigo escrito, minimizando a pratica apenas a um
momento para acalmar ou, até mesmo, entreter as criangas. Assim, a contacdo ou a
leitura passa a ser algo programado e realizado unicamente pelo professor, ndo deixando
um espago aberto para que a crianga tenha a oportunidade de manusear, sentir, entrar no
mundo imaginario que a literatura pode proporcionar.

Em outra via analitica, a pesquisa embasada nos questionarios evidenciou
aspectos positivos em relacdo a variedade de materiais utilizados na pratica de contagao
de historias, atestando que ndo existe receita pronta e que nenhuma pratica ¢ melhor que
a outra. Dessa forma, o educador podera fazer a diferenga, estimulando a leitura dos
pequeninos desde a primeira infancia, mostrando-lhes que os livros sdo portas de
entrada para mundos desconhecidos, € que podem levar-nos para lugares inimaginaveis,
encantados, que os pequenos jamais poderdo conhecer se ndo o fizerem por meio da
leitura.

Nesse sentido, percebe-se que o educador pode usar a pratica da leitura de forma
contextualizada, tornando-a parte integrante da rotina. Além disso, o professor pode
estimular a leitura de imagem, de mundo e da palavra, desde que haja o acesso ao livro
por parte das criancas. Eis, logicamente, um impasse a ser vencido: enxergar a crianga
da primeira infancia como leitor mirim em poténcia. Aceitem o desafio!
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MEMORIAS DE EMILIA E A PLURALIDADE DE VOZES RACIAIS

Celia Maria Escanfella
(Centro Universitario SENAC/SP)

Introducio

Neste artigo retomo algumas reflexdes com as quais me deparei, indiretamente,
durante o mestrado e o doutorado (ESCANFELLA, 1999, 2006), a questdo racial na
literatura infantil. Ao discutir a concepcdo de infancia e de socializagdo presentes na
literatura infantil produzida por editoras catolicas comparadas a producdo de editoras
laicas, a assimetria racial, apesar de nao ser o foco da pesquisa naquele momento, era
tdo evidente que me levou a produzir um artigo (ESCANFELLA, 2007).

Ao comparar texto e ilustragdo de 30 livros de literatura infantil do periodo de
1976 a 2000 (15 deles produzidos por editoras laicas e 15 por catodlicas), observou-se
que, apesar do aumento na representacdo de personagens negros, quando comparado a
pesquisas anteriores (ROSEMBERG, 1985; BAZZILI, 1999), permaneceu pouco
expressivo o indice no texto e nas ilustragdes tanto na producdo de editoras laicas como
catolicas. Evidencia-se, assim, que o leitor implicito no texto € a crianga branca para a
qual a relagdo étnica-racial ¢ apresentada de forma ideologica, acima de tudo pela
auséncia de representagcdo de grupos nao brancos, universalizando-se a representacao da
espécie como branca, ou por meio de uma representacdo estereotipada do negro. No
entanto, também se observou que o indice de personagens negros tende a ser maior
tanto no texto como nas ilustragdes (de capa e miolo) na producdo de editoras laicas. Ao
comparar esse resultado quantitativo com as pesquisas citadas sobre a questdo racial,
pode-se afirmar que a literatura infantil de 1976 a 2000 ndo sofreu grandes alteragdes
quanto aos aspectos raciais nela representados, principalmente quando se toma como
referéncia a produgdo de editoras catdlicas, permanecendo, portanto, uma fonte de
producdo, manuteng¢do e reproducao das assimetrias raciais.

Para retomar e aprofundar o tema, proponho aqui uma reflexdo sobre uma obra
de Monteiro Lobato, Memorias de Emilia (1936), na perspectiva do dialogismo de
Bakhtin (1998). Lobato e sua obra tém sido um objeto de polémicas nos ultimos anos
quanto a questdo racial, que ndo serdo, neste curto texto, tomadas como objeto.

O texto apresenta caracteristica metalinguistica em que se observa a discussao
sobre a verdade e a mentira (ficcdo e realidade), as dificuldades de iniciar o texto, as
questdes de materialidade do livro e o debate em torno do papel do narrador na
construcdo narrativa. Com “forte lastro de intertextualidade”, nas palavras de Mendes
(2008), desfilam os personagens das outras historias infantis de Lobato, personagens da
literatura inglesa, do cinema americano, de textos classicos e personalidades do cinema,
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que diversificam as vozes com as quais o texto ¢ tecido, ampliando a tensao frente a
diversidade de matrizes, a0 mesmo tempo em que ocorre a carnavalizacdo da figura do
anjo com asa quebrada trazido por Emilia de sua viagem ao céu.

Em meio a esta profusdo de vozes e matrizes, para a analise aqui proposta foram
selecionados alguns trechos em que a Tia Nastacia participa da historia. Para a andlise
do dialogismo, o elemento que foi considerado inicialmente para andlise foram as falas
das personagens e sua relagdo com outros discursos do seu periodo histérico que ecoam
por meio delas. Também se considerou o proprio género literario em que esta histdria se
insere: a biografia. E a partir dessa diversidade de vozes presentes no texto de Lobato
que a tensdo racial se inscreve.

Neste trabalho raga ¢ utilizado como conceito significativo para compreensao da
construcdo social de desigualdades e assimetrias entre grupos sociais sejam elas
estruturais ou simbolicas, conforme postula Guimaraes (2002).

Pretende-se descrever e apreender processos de discriminagdo racial, opondo-se
a ideologia assimilacionista, por ndo partilhar da concepcdo de que a dominacdo de
brancos sobre negros pode ser totalmente explicada pela heranca da escravidao,
orientada unicamente por relacdes economicistas, mas que ¢ também criada e atualizada
por meio de praticas cotidianas e discursivas, que hd uma logica propria nas relagdes de
raca que se complexifica, perpassando e sendo perpassada por outras formas de
dominagao (como classe, género, idade).

Adota-se, portanto,

a concepcdo de sociedade como palco de conflitos engendrados por hierarquias de
poder, como as de classe, género, raca ¢ idade, que numa complexa teia se entrelagam.
Raca € concebida, bem como as outras categoriais, como transversal (Rosemberg,
1985), pois em um complexo sistema de imbricagdes, perpassa e ¢ perpassada pela
dindmica das outras relagdes também assimétricas. E importante frisar que a
transversalidade estd para além da soma, nesse sentido ndo sdo relagdes hierarquicas
que se somam e que se encontram umas subordinadas as outras, mas que se imbricam e
se inter-influenciam nas praticas cotidianas. (ESCANFELLA, 2007, s.p).

Um exemplo desta complexidade foi observada por Piza (1995) que discutiu a
personagem adolescente negra, em obras literarias infantis de autoras brancas do
periodo posterior a 1975. Nas obras analisadas estaria ocorrendo um processo de
sexualizagdo das personagens negras, que apresentariam tracos semelhantes as
personagens negras e mulatas da literatura para adultos do Realismo/Naturalismo,
levando assim a postular que autoras brancas projetariam em personagens negras o
esteredtipo quanto a sexualidade descontrolada e promiscua, e, numa complexa relagdo,
a autonomia de género das autoras brancas se processaria por meio de referendar os
estigmas ligados a sexualidade das personagens negras.
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Analisar a literatura infantil na perspectiva racial, mais especificamente, a obra
de Lobato ndo ¢ um tema fécil, pois, mesmo diante da pretensa imparcialidade
académica, polariza posi¢des e mobiliza emogdes, o que pode se explicar pela complexa
historia de assimetria racial que impregna as praticas sociais, dentre elas as praticas
discursivas, que sdo produzidas em um imaginario de democracia racial que ainda
permeia as instituicdes em nosso pais, por mais que seu questionamento tenha sido
realizado.

Memorias de Emilia e a questao racial

Memorias de Emilia (1936) de Monteiro Lobato é obra que se inscreve no
género biografia, de forma parddica, de acordo com Debus (2007), pois o género
memorialistico ¢ aqui reinscrito na voz ficcional de Emilia, “boneca nova”, com pouca
experiéncia de vida que ndo apenas reconta fatos vividos por si e pelos personagens do
Sitio do Pica-pau Amarelo, como inventa novas histérias, reinventando a si mesma e
sua vida, dessacralizando e transgredindo de forma questionadora o proprio género no
qual a narrativa se insere.

A partir da revisdo de algumas pesquisas (GROFF, 1971; JOHNSON, 1992;
CARINO, 1999; SCHMIDT, 2004; SILVA, 2007; AVELAR, 2010), Braga ¢ Escanfella
(2013) afirmam que a biografia, como modelo a ser seguido, na linha da pedagogia do
exemplo heroico, foi revista e superada na produgdo internacional da literatura para
adultos e criancas. A personalidade biografada ganhou contornos menos idealizados,
tende a ser apresentada de forma mais realista, com conflitos emocionais, duvidas,
contradigdes, e cujo futuro ndo esta determinado de antemdo, mas que ¢ uma
decorréncia de suas escolhas. Na literatura infantil brasileira, a mudanga deste modelo ¢
mais recente.

O modelo de biografias como modelos a serem seguidos, herdis idealizados com
vidas sacralizadas eram o corrente na literatura infantil no periodo em que Lobato
escrevia. Ainda entre 1955 e 1975, segundo Rosemberg (1985), desfilavam nas
biografias nacionais para criangas santos € personagens historicos apresentados como
herdéis. Portanto, podemos considerar que na década de 30, quando Lobato escreveu a
transgressora obra Memorias de Emilia, em 1936, as criancas eram bombardeadas com
modelos que dificultavam sua identificagdo com a vida destes adultos cujas vidas eram
narradas.

Lobato conta assim, com a voz do leitor infantil e seu conhecimento sobre o
género biografico inscritos de forma dialdgica em seu texto. E o género usado de forma
intensa naquele momento historico para educar as criangas que Lobato utiliza para mais
uma vez apresentar seu modelo questionador de educacao infantil e de concepgdo de
infancia. Uma personagem da fic¢do infantil, identificada com o universo infantil, com
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uma histéria de vida curta decide narrar suas memorias, aventuras vividas na ficcao
junto com outras personagens-protagonistas também criancas. E certo que a biografia é
um género textual que se inscreve entre a ficcdo e a histdria, mas nas Memorias essa
dimensdo ¢ algada ao maximo da transgressdo, pois Emilia além de contar as aventuras
vividas, inventa uma histéria ndo vivida para suas memdrias, colocando em questdo a
relacdo entre a selecdo de fatos da realidade para, a partir de uma determinada Otica,
narrar uma das versdes possiveis dos fatos, e a possibilidade de escrever o que poderia
ter acontecido, inscrevendo a fic¢ao da ficgao.

Se nesta obra evidencia-se a posi¢ao vanguardista de Lobato quanto a concepgao
de literatura infantil, por meio de uma literatura que questiona os proprios pressupostos
e modelos, e a concepcao de infincia, ao apresentar uma protagonista questionadora,
criativa e irreverente, que rompe com o modelo unidirecional de socializagdo infantil,
adotando uma perspectiva antiutilitarista da literatura infantil (cf. PERROTI, 1986) e
uma visao de socializagdo infantil para a autonomia (cf. HABERMAS, 2003), observa-
se que isso ¢ feito com apoio em outra assimetria, a de raga.

A questdo racial na literatura infantil lobatiana ¢ complexa, pois repleta de
contradigdes e ambiguidades. Analisar suas obras, nesta perspectiva, refor¢a os
“delicados lacos que enlacam literatura e sociedade, historia e literatura, literatura e
politica” (LAJOLO, 1998, s.p.). Sua obra ficcional marcada pela verossimilhanca e
coloquialismo, confere voz aos personagens de sua €poca de acordo com as posi¢oes
sociais que ocupam ou representam. Nao minimiza os conflitos do periodo, afinal ocupa
um lugar na hierarquia social, marcadamente racista, e da inteligéncia do periodo,
assumindo assim posi¢des nos debates raciais de sua época por meio de sua produgdo
literaria.

Nao ¢ possivel calar diante da ambiguidade, pelo contrério ela tem muito a nos
revelar, como ja afirmou anteriormente Lajolo (1998). A relacdo de subalternidade de
Tia Nastacia, como negra cozinheira em um sitio de brancos, condiz com o periodo
histérico e com o lugar ocupado por sujeitos saidos da escravidao ha pouco. Expressa o
conhecimento do mundo pratico e do universo popular com suas histérias da tradigao
oral, que, por um lado, precisa ser resgatado e valorizado, por outro ¢ comparado e
desvalorizado, sem nenhuma complacéncia, frente a cultura de brancos. De acordo com
Lajolo (1998), ndo se mascara em Lobato o julgamento de valor que inferioriza a
cultura popular, como se vé em obras similares do periodo em que o narrador escravo
ou ex-escravo e suas histérias sdo objeto de saudosismo. Assume uma posi¢do no
projeto de moderniza¢do da na¢do: defende a cultura branca letrada frente a cultura
popular, sem, no entanto, nega-la, sem renunciar aos conflitos que isso ocasiona entre 0s
grupos sociais e raciais do pais. Nao ocorre o apagamento das contradigdes entre a
cultura letrada e a da negra analfabeta diante de seus leitores-mirins, criangas brancas
alfabetizadas. A tensdo permanece inscrita a incomodar seus leitores, que lhe escrevem
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questionando as posi¢coes de Emilia com relagdo a Tia Nastacia (DEBUS, 2004). Sua
obra permanece incomoda, ndo se submete ao mito da democracia racial, nao dialoga
com ele, por isso ndo apazigua a consciéncia do leitor, seja ele branco ou negro.

Na obra, todos os personagens, com exce¢do de Emilia, tratam Tia Nastacia de
forma respeitosa, “ela desfruta da afetividade da matriarcal familia branca para a qual
trabalha e, ao mesmo tempo, apesar de suas breves, mas muito significativas incursdes
pela sala e varanda, encontra no espaco da cozinha emblema de seu confinamento e de
sua desqualificacdo social” (LAJOLO, 1998, s.p.), como se observa em trechos abaixo:

Estava Dona Benta na varanda, remendando umas meias furadas de Pedrinho,
quando viu 14 longe uma poeira na estrada.

__ Nastacia __ gritou ela, traga o meu binéculo. Estou vendo uma poeira
muito estranha 14 longe. Sera boiada?

A negra trouxe o binoculo.... (12%. Edi¢ao, 1967[1936],p.25)

Quando tia Nastacia apareceu com a bandeja de café, ele [o almirante Brown]

roncava.
__Pssiu! Nao o acorde...  sussurrou Dona Benta... (12% Edigdo,
1967[1936],p.34)

Emilia, em momentos de discussdo e desentendimento, desrespeita a velha
cozinheira Tia Nastacia com xingamentos, repletos de estereotipos raciais. Similar ao
que ainda hoje em dia vemos acontecer na pratica das relacdes entre brancos e negros, e
que presenciamos nos noticiarios com certa frequéncia, como manifestacdo dos valores
introjetados no inconsciente e subconsciente durante o processo de socializagdo. E
Emilia a voz “torneirinha de asneiras” que pode manifestar as contradigdes, pois sem
lastros de “boa” educagdo formal, boneca sem superego que a controle, expressa o que
surge na mente sem controle.

Assim, em Memdrias de Emilia cenas similares a de outros livros se repete. E
Tia Nastacia, com seu conhecimento pratico, quem criou a boneca Emilia e quem a
conserta e preenche de macela quando necessario, foi também ela quem cuidou da asa
machucada do anjo e prometera a Emilia que apararia suas asas para que ele nao fugisse
voando. Apds o anjo ter a asa curada, cansado das investidas e confusdes das criangas,
foge para o céu, deixando a todos entristecidos, e gerando em Emilia uma reacdo
agressiva diante da contrariedade de seus desejos.

... 56 Emilia ndo chorou. Apenas enfureceu-se contra tia Nastacia.

__Aquela burrona! Prometeu que cortava a asinha déle e ndo cortou. Agora esta ai...
Foi correndo a cozinha tomar satisfagdes.

___Viu o que a senhora fez? Por causa da sua lerdeza, do seu medo, do tal “sacrilégio”,
perdemos o nosso anjinho. Voou! Foi-se para sempre...

Nastacia enxugou uma lagrima na ponta do avental.
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_ Mas eu ndo tinha coragem de cortar a asinha dele, Emilia. Tive medo. Essas
criaturinhas do céu sdo as aves de Deus. Deus podia me castigar...

__ Castigar, nada! __ berrou Emilia. Tddas as aves sdo de Deus e no entanto prendemos
candrios e sabids nas gaiolas e comemos pombos assados sem que Deus se importe.
Pensa que ele fica o tempo todo prestando ateng@o nas aves do quintal do céu? Tem que
fazer, boba. Além disso, anjo ¢ coisa que ha 14 por cima aos milhdes. Um de menos, um
de mais, Deus nem percebe. Perdemos o anjinho por sua culpa s6. Burrona! Negra
beicuda! Deus que te marcou, alguma coisa em ti achou. Quando ele preteja uma
criatura € por castigo.”.

___Tia Nastacia rompeu em choro alto __ tdo alto que Dona Benta veio ver o que era.
Emilia explicou.

___Essa burrona teve medo de cortar a ponta da asa do anjinho. Eu bem que avisei. Eu
vivia insistindo. Hoje mesmo insisti. E ela, com esse beicdo todo: “Nao tenho
coragem... E sacrilégio...” Sacrilégio é esse nariz chato.

__ Emilia! __ repreendeu Dona Benta. Respeite os mais velhos! Nao abuse!

__Bolas! _ gritou Emilia retirando-se e batendo a porta.

__ Como esta ficando insolente!  murmurou Dona Benta. (12%. Edi¢do, 1967[1936], p.
87-8)

Burrona, negra beiguda, nariz chato sdo qualificativos usados de forma
depreciativa quando se pretende ofender negros. Porém, mais que isso, segue a frase
“Deus que te marcou, alguma coisa em ti achou. Quando ele preteja uma criatura é por
castigo”. O discurso cristdo € aqui outra voz a tensionar ainda mais o discurso de
preconceito: os negros como representacdo da manifestagdo do poder de Deus que
castiga os seres por seus pecados. Se, por um lado, a destituicdo da dimensao divina ao
anjo, sua carnavalizagdo, ¢ incorporada pelo discurso da critica aos discursos
dominantes, permitindo a reflexdo sobre os valores ligados a infincia e a educagdo, por
outro, apresenta argumentos que se apoiam nos mesmos valores tradicionais e religiosos
com relacdo a questdo racial.

Resta a velha negra apenas o choro alto ao ser violentamente agredida.
Manifestagdo possivel, mais que emocional, visceral, que expressa a dor e a
humilhag¢do. Dona Benta, branca compassiva, que confere o lugar do afeto aos negros
empregados, simbolo do poder adulto no Sitio intervém e repreende Emilia, como se
sua ofensa deve-se apenas ao fato de Tia Nasticia ser mais velha. A frase de Emilia ¢
contraposta a esfera do respeito que os mais jovens devem conferir aos mais velhos. Em
sua fala a relagdo de idade ¢ o que importa, nem se toca na questdo racial. Vigora o
silencio com relagdo a esta dimensdo das relagdes de poder que se manifesta na fala de
Emilia. A complexidade das imbricagdes entre as categorias idade e raga se apresentam
no texto.

No ultimo capitulo, ao descrever os personagens do Sitio, Emilia descreve
também Tia Nastacia, alterando o tom de sua fala e estabelece o didlogo com as criticas
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das criancas leitoras que enviavam cartas a Lobato e questionavam o comportamento de
Emilia quanto a Tia Nastécia.

Tia Nastécia, essa ¢ a ignorancia em pessoa. Isso €... ignorante, propriamente,
ndo. Ciéncia e mais coisas dos livros, isso ela ignora completamente. Mas nas
coisas praticas da vida ¢ uma verdadeira sabia. Para um tempero de lombo,
um frango assado, um bolinho, para curar uma cortadura, para remendar meu
pé quando a macela esta fugindo, para lavar ¢ passar roupa __ para mil coisas
de todos os dias, ¢ uma danada.

Eu vivo brigando com ela e tenho-lhe dito muitos desaforos  mas ndo é de
coragdo. La por dentro gosto ainda mais dela do que dos seus afamados
bolinhos. S6 ndo compreendo porque Deus faz uma criatura tdo boa e
prestimosa nascer preta como carvio. E verdade que as jabuticabas, as
amoras, 0s maracujas também sdo pretos. Isso me leva a crer que a tal cor
preta ¢ uma coisa que s6 desmerece as pessoas aqui neste mundo. L4 em
cima ndo ha essas diferencas de cor. Se houvesse, como havia de ser preta a
jabuticaba, que para mim ¢é a rainha das frutas? (12% Edicdo, 1967[1936], p.
121)

Emilia reconhece o conhecimento pratico e popular de Tia Nastécia,
desvalorizado frente ao saber racional, apresenta-a como alguém digno de afeto e de
consideragdo. Afirma que suas brigas com a velha ndo representam seus verdadeiros
sentimentos por ela. Entre o reconhecimento do afeto e a expressdo dos valores sociais,
o texto renova a tensdo na voz de Emilia: “So ndo compreendo porque Deus faz uma
criatura tdo boa e prestimosa nascer preta como carvdo”. Retoma-se aqui 0os motivos
de Deus para criar Tia Nasticia negra, apesar de ela ser tdo boa, prestimosa e digna do
afeto dos que a cercam, num didlogo claro com os discursos sobre a divina criacdo das
criaturas e os valores sociais correntes na época de depreciagdo do negro.

Finaliza, reconhecendo que estes valores sobre os negros fariam sentindo apenas
no nosso mundo e que na esfera do divino poderia reinar a igualdade. Postula-se uma
diferenca entre as regras objetivas que regem o mundo cotidiano humano e a hipdtese de
regras talvez mais “igualitarias” que regeriam o outro mundo, com a manifestagao sobre
a incompreensdo das regras humanas e dos motivos divinos. Se o didlogo com o
discurso cristdo se faz presente, também os debates em torno da questdo racial e do
tratamento conferido aos negros se atualizam na voz de Emilia. Portanto, Emilia nao
consegue explicar a contradi¢do entre o afeto e os valores raciais no qual se encontra
inserida; em um ultimo esforco apela a “justica” divina, sem nela encontrar respostas.

Se o texto explicito traz tantas marcas de outros discursos que se atualizam nesta
narrativa, ¢ necessario olhar também para alguns elementos da estrutura, pois ¢ no
confronto de ambos que se percebe a “dupla moralidade”, de acordo com Rosemberg
(1987). Nesta narrativa o universo dos personagens ¢ eminentemente branco, mesmo em
uma sociedade pos-escravista, com um numero grande de negros. A presenca de Tia
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Nastécia ¢ quase uma excecao hd hegemonia da cultura e de personagens brancos que se
apresentam neste projeto de sociedade moderna ao qual Lobato se filiava, confirmando
ndo apenas a tendéncia do periodo em que o autor se insere, mas o modelo que
continuou a dominar a producao literdria infantil, conforme observaram outros estudos,
como os de Bazilli (1999) e Silva (2005).

Algumas consideracgdes: a complexidade

Ler Lobato na busca de assimetrias raciais expressas em sua obra causam um
grande incomodo. A falta de peias ao expressar as contradi¢des de um periodo histérico
quanto a questdo, por meio da voz de Emilia que manifesta da tensdo entre o afeto e os
valores circulantes, por meio do voz que silencia o tema em Dona Bente, por meio da
voz de Tia Nastacia, que reclama e chora repleta de sofrimento ao ser denegrida e
agredida, como unica possibilidade de expressdo da dor, unica possibilidade de
confronto, de reacdo a violéncia, leva-nos a afirmar que a representacdo do negro e sua
inser¢do social em Memorias de Emilia como em outras obras de Lobato expressam o
“...conflito [...] violento porque ele ndo era menos violento na vida real” (LAJOLO,
1998, s.p.).

A falta de possibilidade na trama de uma reacdao de Tia Nastacia, que gere uma
mudanga no cenario, uma alteracdo nas posi¢des de poder, dialoga com um leitor que
precisa encarar de frente uma realidade que gostariamos de, na narrativa, ver
escamoteada, questionada racionalmente, como uma possibilidade irreal para o periodo
no qual Memorias de Emilia se insere junto as outras obras do autor. Apenas na
dimensdo da crenga na democracia racial as contradi¢des poderiam ser minimizadas
naquele periodo, como foram por outros escritores infantis que adocicaram as relagdes
por meio da manifestagdo apenas do afeto autorizado aos negros subalternos.

Emilia ¢ o tnico personagem de Lobato a ganhar uma biografia. Somente por
meio de sua irreveréncia poderia ser possivel empreender a faganha de utilizar e, ao
mesmo tempo, questionar um género tao caro aos escritores adultos que escreviam para
criancas no intuito de educa-las de forma tradicional. Ao fazer isso rompe com uma
visao de infancia e com uma visdao de educagdo, como fizera em outras obras. Ao
mesmo tempo, sua obra apoia-se em preconceitos raciais, sem, no entanto, minimizar ou
mascarar os conflitos. A voz de Emilia, simbolo da nova concep¢do de infincia e
educacdo, expressa, a0 mesmo tempo, os valores violentos de uma geracao com relagdo
a questdo racial; mesmo quando Emilia tenta ponderar sobre eles, fazer o mea culpa
irreverente, ainda se encontra pautada em valores raciais. As contradi¢des de uma época
nao sao e nem podem ser silenciadas em Lobato.
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A HORA E A VEZ DA LITERATURA INFANTIL COMO PARTE
SIGNIFICATIVA DA FORMACAO DO PROFESSOR: EXPERIENCIAS DO
PNAIC

Chirley Domingues (UFSC)
chirley.domingues@yahoo.com

Introducio

Ao iniciarmos nosso trabalho como supervisora do PNAIC, em 2013, uma das primeiras
percepcdes que tivemos foi a de que ali ndo se organizava apenas mais uma proposta de
formagdo docente, havia ali uma politica publica que se fazia com uma parceria entre
governos, universidade e escolas, o que, por certo, respondia a uma demanda de todos
os profissionais da educacdo que tém como premissa que a formagao do professor nao
estd concluida ao final do seu curso de graduacdo e se faz de maneira solitaria.
Compreendemos, ja nos primeiros encontros, que a formacdo docente se constitui no
continuo da pratica em sala de aula, na interacdo com o seus pares € ndo se sustenta sem
o didlogo constante com a teoria.

Para tanto, as agdes do pacto formam um conjunto integrado de programas,
materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas disponibilizados pelo MEC, que
contribuem para a alfabetizacdo e o letramento. Essas acdes apoiam-se em quatro eixos
de atuagdo: capacitacdo de professores alfabetizadores; distribuicdo de materiais
didaticos e pedagdgicos; avaliagdes; gestdo e mobilizacdo. E ai estd um dos destaques
do PNAIC, ou seja, a formacdo no ambito deste Programa ¢ focada na pratica do
professor, de modo que as singularidades do trabalho pedagodgico sao objetos de
reflexdo. “Refletir, estruturar e melhorar a agdo docente ¢, portanto, o principal objetivo
da formacao” (BRASIL, 2012, p. 28).

Dos quatro eixos apresentados, dois merecem destaque em nossa pesquisa, a
formacdo dos professores alfabetizadores e a relevancia do material didatico e
pedagogico distribuidos a todas as escolas envolvidas, ainda que os quatro eixos sejam
de grande relevancia quando esta em pauta a formacao docente. No entanto, para nos, o
grande diferencial do PNAIC estd no fato deste ndo ser uma proposta para a formagao
do alfabetizador, mas que se faz com ele. Buscando uma formagdo que nao se organiza
por férmulas ou estratégias de facil aplicagdo, o PNAIC contempla alguns principios
como, por exemplo, a pratica da reflexividade, de importancia impar para qualificar o
trabalho docente, uma vez que “A andlise da pratica de sala de aula pode revelar e
suscitar elementos que levam os professores a se verem em determinadas situacdes € a
redirecionarem seus proprios gestos em outras situacdes semelhantes”. (BRASIL, 2012,
p. 13). Nesse sentido, nao se pode desconsiderar o saber dos professores. Ao contrario, ¢
preciso considerar, mobilizar e colocar em evidéncia o saber desse profissional, tendo
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como horizonte que o que esse professor ja sabe pode ser “modificado, melhorado,
trocado, ratificado, reconstruido, refeito ou abandonado”. (BRASIL, 2012, p. 14).

Diante da proposta que o PNAIC traz para a formagdo dos professores
alfabetizadores e considerando que a literatura infantil estd inserida nesse processo que
visa, também, a formacdo do professor como mediador entre o livro e a criangas, nos
surgiu uma questdo para ser respondida: como capacitar professores alfabetizadores
para serem mediadores entre as criangas e o livro literario quando essas ainda estdao em
fase de alfabetizacao? Para compreender como os professores se percebem nesse
processo € tentar nos aproximarmos do quanto a proposta em curso pode contribuir para
a formagao do professor enquanto mediador entre a crianga e o livro de literatura, ¢ que
desenvolvemos esse trabalho.

A formaciao dos professores no PNAIC

Sabemos que a formac¢do docente se faz no cotidiano da pratica pedagdgica, mas
esta sO pode resultar numa pratica de qualidade se o professor tiver condi¢des de refletir
sobre a sua acdo. Um dos estudiosos que mais contribui para essa compreensao ¢ Schon,
com trés conceitos que nos ajudam a pensar sobre o professor e sua pratica, quais sejam
o “conhecimento-na-acao”, a “reflexdo na acao” e a “reflexdo sobre a acdo”. Ainda que
todos os trés momentos sejam importantes, consideramos que no trabalho realizado no
PNAIC destaca-se a reflexdo sobre a agdo, pois ao socializar as experiéncias
desenvolvidas em sala de aula, em todos os encontros de formacao, os professores ndao
apenas socializam seus conhecimentos e suas estratégias, mas tém ali, juntamente com
seus pares, a possibilidade de refletir sobre sua pratica para, posteriormente, (re)planejar
e alterar o que, no seu entendimento, tenha essa necessidade (SILVA, 2009).

Diante do explicitado acima, torna-se interessante, aqui, trazer a tona a opinido
de Tardif quando, no livro intitulado Saberes docentes e formac¢ao profissional, esse
autor afirma que nao se trata apenas de “um saber sobre um objeto de conhecimento
nem um saber sobre uma pratica e destinado principalmente a objetiva-la, mas a
capacidade de se comportarem como sujeitos, como atores € de serem pessoas em
interacdo com outras pessoas. [...] ¢ esse tempo vivido, cheio de sentido e de
experiéncias concretas, € ndo o tempo cronolégico que permite a estruturacao [...] € a
memorizacdo de experiéncias educativas marcantes para a constru¢io do Eu
profissional” (2002, apud SILVA p.25-26).

Nesse sentido, podemos dizer que o PNAIC tem oportunizado aos professores
uma experiéncia impar, pois a organizacao dessa formagdo estd planejada para dar voz
ao professor, uma vez que esta assim organizada: 120h/a de formagao, divididas em: 80
horas encontros presenciais; 8 horas de semindrio final; 32 horas de estudo e outras
atividades.
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Nos encontros presenciais, além do estudo dos Cadernos do Pacto, com 8
unidade para cada curso e divididos para os 1°, 2° e 3° anos, cujos textos versam sobre:
concepgdes de alfabetizacdo; curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
direitos de aprendizagem; avaliagdo na alfabetizagdo; elaboracdo de instrumentos de
avaliacdo; conhecimento e explora¢do dos materiais distribuidos pelo MEC para uso em
sala de aula e de textos complementares (BRASIL, 2012), h4 ainda a distribui¢do de um
rico material de apoio como livros do PNBE do Professor, além de jogos de
alfabetizacgdo, Livros de literatura adquiridos no PNBE e PNBE Especial etc.

As 80 horas de formagao presencial sao divididas em encontros de 8 horas, nos
quais Orientadores de Estudo e professores alfabetizadores deverdo se debrucar sobre o
estudo de 8 unidades com tematicas similares.

Torna-se importante deixar registrado, ainda que durante o ano de 2013 foram
realizado cinco encontros de formagao, totalizando 80 horas de formagao presencial, nas
quais estavam envolvida uma equipe formada por 1 supervisora; 5 formadoras e 152
orientadores de estudo.

A literatura infantil no PNAIC: a pesquisa

Como o proprio titulo da nossa pesquisa ilustra, nosso olhar, durante as
formagdes do PNAIC, era constantemente direcionado as atividades em que a literatura
infantil estava presente. Ja no inicio das nossas reunides de planejamento, nos chamou a
atencdo o fato de a literatura fazer parte de todo o processo, inclusive de algumas
atividades permanentes como, por exemplo, a Leitura deleite, atividade que estava no
inicio de cada encontro de formagdo e que se constitui num momento em que se faz a
“leitura de textos literarios, com conversa sobre os textos lidos, incluindo algumas obras
de literatura infantil, com o intuito de evidenciar a importancia desse tipo de atividade”,
(BRASIL, 2012, p.32).

Percebendo a importancia da literatura em todas as etapas de formacao do
PNAIC e considerando que aqui tinhamos um diferencial que merecia ser explorado,
passamos a discutir sobre as possibilidades de potencializar a formagao dos professores
para a abordagem da literatura em sala de aula. Para tanto, nossa primeira atitude foi
analisar com mais cuidado o acervo literdrio que estava sendo distribuido. Em seguida,
passamos a nos dedicar a leitura e andlise do Acervo Complementar para,
posteriormente, delinear a nossa metodologia de trabalho com os professores que
envolvia:

1. Estudo dos textos dos cadernos.

2. Leitura do acervo.

3. Referéncias complementares (livros, textos, videos etc).
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4. Exposicao do material de apoio elaborado pelos professores e usado em sala

com as criangas.

5. Socializagdo de praticas de leituras feitas nas escolas com os livros do

Acervo Complementar.

Ao nos debrugarmos na leitura e andlise do material literario disponibilizado
para o PNAIC uma das primeiras questdes que nos chamou a atengdo ¢ que ele ja vem
com uma indicacdo bem importante “para uso coletivo em sala de aula”, o que o
diferencia dos outros acervos disponibilizados pelo ministério da educagdo, até entdo.
Nesse sentido, o material ¢ disponibilizado para as criangas e, assim sendo, tem o
compromisso com a curiosidade, com sua vontade de ler sem a ajuda de um mediador,
seduzir, informar, divertir, dar as criancas a oportunidade, talvez para muitas a inica, de
manusear, explorar, com ou sem a ajuda do professor o “mundo dos livros”, além de
possibilitar a elas a possibilidade de apreciarem o texto literario considerando a
linguagem, a imaginagdo e a fantasia que sdo tdo peculiares desse universo da fic¢do.
(BRASIL, 2012). Além disso, o material tem por objetivo: apoiar os professores,
trazendo sugestdes gerais para a utilizagdo dos acervos em sala de aula e contribuir para
a familiarizacdo das criangas em processo de alfabetizacdo com a cultura escrita.

O Acervo Complementar contam com total del80 livros que estdo divididos em
6 caixas, com 30 livros cada uma delas. Nas formagdes, para a abordagem da literatura
infantil procuramos, sempre, iniciar nosso trabalho com uma acolhida com a leitura de
um texto o literario, ou passavamos para a leitura deleite®, feita, sempre, por um dos
cursistas, ou pelas formadoras. Apds esse momento, inicidvamos o estudo dos cadernos
de formagdo e das referéncias complementares (livros, textos, videos), para finalizar,
discutiamos e, em seguida, abriamos espago para a socializacdo das atividades e do
planejamento feito pelos orientadores de estudo para o encontro desses com o0s seus
professores alfabetizadores.

Necessario deixar registrado que havia varios espagos para que os orientadores
de estudo socializassem os trabalhos desenvolvidos com os professores alfabetizadores
e destes com seus alunos. Além disso, incluimos nas nossas formagdes um momento
cultural e a exposi¢ao de tudo que era produzido pelos professores e usado em sala com
as criangas.

% A Leitura Deleite faz parte da atividade formativa dos professores e tem uma se¢io propria em todos os
cadernos de formagdo do Pacto. Ja no Caderno de Apresentacdo, a Leitura Deleite vem como um topico
importante. De acordo com o que define a formagao “Essa estratégia ¢ muito importante nos processos de
formagdo de professores alfabetizadores, pois favorece o contato do professor com textos literarios
diversos. O momento da leitura deleite ¢ sempre de prazer e reflexdo sobre o que ¢ lido, sem se preocupar
com a questio formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal pratica,
no entanto, ndo exclui as situagdes em que se conversa sobre os textos, pois esse momento também ¢é de
prazer, além de ser de ampliagdo de saberes.”
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Nosso intento, com tal proposta, era potencializar o que os encontros de
formagdo ja proporcionavam, ou seja, dar vez € voz aos professores, mesmo que pelo
relato dos orientadores. Nesse sentido, nossa opinido vem ao encontro do que afirma
Marilda Silva quando diz que “hé informagdes no campo educacional cujo melhor modo
de obté-las ¢ por meio da voz do professor, sobretudo as que dizem respeito aos
componentes da complexa estrutura da pratica docente que ¢ efetivada por eles.” (2009,
p.11).

Ao observarmos o relato dos orientadores de estudo durante os encontros de
formag¢do, vimos que havia um grande interesse de todos os orientadores e professores
pelo material do Acervo Complementar, além da vontade de conhecer mais e dividir
mais com 0s seus pares.

Importante registrar que toda a sensibilizacdo para a abordagem da literatura ja
era feita no primeiro momento dos nossos encontros, que tinham inicio com a
apresentacdo de um video ou a leitura de um texto que traziam como tematica a leitura
literaria e sua possibilidade de formacao humana. Ou seja, tinhamos a preocupacido em
deixar claro que era preciso preservar e considerar o aspecto estético do texto literario,
possibilitando aos professores evidenciarem e multiplicarem essa experiéncia com as
criancas em sala de aula. Nesse sentido, nossas observagdes durante todo o
desenvolvimento do curso em 2013 nos permitiram evidenciar esse aspecto, pois, pelos
relatos dos orientadores de estudo, pelos materiais expostos nos nossos encontros € nas
nossas visitas as escolas, vimos o quanto estava presenta a referida preocupacao. Para
tanto, passamos a fazer um registro, além do que era pedido pela coordenagdo do pacto,
das nossas observacdes considerando nosso objetivo de pesquisa. Para tanto, nosso
registro envolvia, além do relato, a analise do que ali era socializado, uma vez que nossa
énfase era perceber se estdvamos conseguindo responder & nossa questdo inicial, ou
seja, se a organizacgdo das formagdes, considerando a literatura infantil em sala de aula,
estava indo ao encontro do que o pacto ja apontava como preocupacao, qual seja, que o
a literatura infantil tivesse significado para professores e alunos em fase de
alfabetizacao.

Para nossa satisfacdo, ao longo dos encontros vimos que o PNAIC veio para
romper com uma realidade instituida nsa escolas publicas de que a literatura ndo ¢
significativa, uma vez que os alunos ndo tinham acesso a ela. Tal realidade se
transformara, uma vez que, agora, o acervo estava disponivel nas salas de aula. Neste
espago, vimos que cada escola e turma se organizavam de forma original explorando o
espaco disponivel em sala e dando um toque ludico para despertar o interesse dos
pequenos leitores que ali se constituiam.

Constatamos que nos encontros para formacao das alfabetizadoras sao discutidas
as abordagens dos cadernos do pacto, no que se refere ao uso da literatura em sala de
aula e que consideram o material disponivel de excelente qualidade. Os autores e os
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textos sdo riquissimos, trazem o encantamento da leltura além de abordarem temas
interdisciplinares, que sugerem a organizacdo de sequéncias didaticas e projetos de
letramento para as turmas de alfabetizacdo. Promovem a criatividade e ampliam as
possibilidades do trabalho pedagogico em sala. Com a chegada do acervo literario nas
escolas, as aulas de leitura ganharam nova forca e um potencial gigantesco. Dessa
forma, cada vez mais, os alunos e professores estao se voltando para a leitura literaria.

Dentre os pontos positivos que os acervos de literatura recebidos do MEC,
destacam-se livros com temas abrangentes, contextualizados, de niveis diferentes,
permitindo um trabalho pedagogico interdisciplinar. Outro ponto positivo € ter os livros
de literatura na sala. Os cadernos de estudo trazem relatos de experiéncia baseados nas
literaturas disponibilizadas pelo Pacto e servem de inspiracdo para as professoras
alfabetizadoras. As obras s3o de 6tima qualidade, inclusive emprestados para os outros
niveis de escolaridade, possibilitando que a escola amplie mais atividades, visando a
leitura da literatura como atividade Iudica de constru¢do e reconstrugao de sentidos.

O acesso das criangas aos livros de literatura do Acervo disponibilizado em sala
de aula se da em varios momentos diferenciados. Os livros ficam disponiveis em cada
sala de alfabetizagdo, em momentos organizados, ou at¢é mesmo apds o término das
atividades propostas. Os cantinhos de leitura estio montados e as criangas podem ler,
levar para sua casa, fazer uso da Sacola da leitura, etc. Destaca a professora: “Quando a
leitura se torna um prazer, um livro ¢ de extrema necessidade e carregado de
intencionalidades. Se deixarmos a disposi¢do dos alunos, que estdo se constituindo
leitores, as trocas e descobertas que fazem entre si € algo magico, inexplicavel, quando
acontece a democratizacao do saber: O cantinho ¢ seu!”

Em linhas gerais os livros de literatura estao sendo utilizados diariamente como
ferramenta para o fazer pedagdgico, no trabalho interdisciplinar, como leitura deleite,
livre e dirigida, como suporte de projetos e sequéncias didaticas. Também para contagao
de histdrias, leitura e interpretacdo de textos, pesquisas e producdo de escrita, releituras,
debates, dramatiza¢des. Produgdes coletivas e individuais. Trabalha-se com varios
géneros, com leitura de imagens e uma diversidade de recursos.

Nossas observagoes, ao final do primeiro ano de formagdao do PNAIC, nos
permite enfatizar que nunca foi dispensada tanta atencdo a literatura nas séries iniciais
como agora com o pacto. As criangas leem mais, tanto para si quanto para a turma. A
preocupacao que aconteceu na escolha das obras vem ao encontro do PACTO no que se
refere ao seu objetivo principal, qual seja, alfabetizar letrado. Sdo textos literarios com
significado, encantamento e que garantem a possibilidade de um trabalho
interdisciplinar.
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Uma possivel conclusiao

Ao chegarmos ao final do primeiro ano de formagdo, ja nos foi possivel
evidenciar o quanto o Pacto tem mobilizado os professores da educagdo basica. Nos
relatos, nas socializagdes das experiéncias, nos depoimentos, nas visitas as escolas e nas
respostas ao nosso questionario, fica explicito que ha um comprometimento de todos os
envolvidos no projeto.

No que se refere ao Acervo Complementar, verificamos que este se torna uma
ferramenta para o letramento infantil, sobretudo para as criangas de classe social menos
favorecida que, em ampla maioria, ndo t€ém a oportunidade de ter contato com a cultura
escrita fora da escola. Assim sendo, esse material pode ser visto como um instrumento
de inclusdo, pois ¢ inegavel que muitas criancas das escolas publicas brasileira jamais
teriam acesso a um material de tamanha qualidade. Mas para que os objetivos do MEC
com o referido material sejam efetivos, € preciso uma participacdo ampla e
comprometida do professor, uma vez que, ao explorar essas obras, no grande grupo, ¢
esse profissional que deve planejar e desenvolver excelentes situagdes para associar o
deleite a vivéncia de estratégias de compreensao leitora.
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GRUPO BOCA DE LEAO: OFICINAS LITERARIAS FORMATIVAS
Claudete da Mata (BPSC)

claudete tm@hotmail.com
Natalia Schleder Rigo (UFSC)
nataliarigo@gmail.com

Introducio

O tema deste trabalho compreende o grupo Boca de Ledo e suas praticas formativas
realizadas a partir de oficinas literarias. O objetivo é apresentar ¢ compartilhar com o leitor
algumas das atividades desenvolvidas pelo grupo e alguns resultados significativos ja
alcangados no percorrer do andamento do projeto. Esse trabalho configura-se como um relato de
experiéncia que vem contribuir, a partir de vivéncias e experiéncias, com leitores interessados
pelo tema e pela area literaria numa interface de formagdo permanente para leitores, escritores e
narradores.

Com a constante necessidade de espacos formativos de atividades permanentes, tanto
para leitores, como também para aprendizes a escritores e narradores, assim como diante da
auséncia de uma iniciativa de projeto que enfocasse esse publico em especial na Biblioteca
Publica Municipal, surgiu no ano de 2012 o grupo Boca de Ledo e as oficinas literarias
formativas. Na oportunidade do 1° Férum Nacional do Livro e da Leitura, a autora Claudete da
Mata®' foi convidada pela diretoria da Biblioteca Piiblica de Santa Catarina® a elaborar um
projeto literério e apresenti-lo para Fundagdo Catarinense de Cultura®. Uma vez o projeto
aprovado em julho de 2012, pouco tempo depois ja foi colocado em pratica.

A aplicacdo do projeto contou com uma revisao inicial detalhada de varios fatores e,
para isso, a autora contou com as contribui¢cdes do bibliotecario da BPSC Evandro Jair Duarte.
Desde entdo, ambos vem trabalhando junto em cima do projeto em andamento e sdo os
responsaveis pelo grupo e pelas oficinas literarias formativas. No mesmo periodo, logo quando
o processo de revisdo foi finalizado, a autora e o bibliotecario Evandro realizaram a divulgacao
do projeto, no intuito de trazer pessoas interessadas para participar do grupo. A divulgagdo foi
feita pela propria Biblioteca Publica e compreendeu meios de comunicagdo como a rede de
internet (sites, etc.) e também meio impresso.

Em pouco tempo de divulgacdo, muitos interessados foram surgindo e a oficina literaria
foi langada com a participagdo de aproximadamente 50 pessoas. Na oportunidade do primeiro
encontro que reuniu esse numero significativo de interessados, houve uma divulgacao da midia
a partir de uma reportagem realizada por uma emissora de televisdo que publicou entrevistas
feitas com varios envolvidos presentes na ocasido, com a autora Claudete da Mata e com
participantes interessados pelo projeto.

*! Idealizadora do projeto e coordenadora do grupo Boca de Ledo. Claudete ¢ pedagoga, psicopedagoga
clinica ¢ educacional. Atua como contadora de histdrias, bonequeira, produtora de teatro de bonecos
contadores de historias, atriz e escritora.

2 http://www.fcc.sc.gov.br/bibliotecapublica/

3 http://www.fee.sc.gov.br/
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Esse marco de abertura dos trabalhos e reunido de tantos interessados foi de suma
importancia para um comeco repleto de otimismo e vontade por parte de todos. No primeiro
encontro ainda, os participantes inscritos puderam ser esclarecidos detalhadamente sobre o
carater do projeto, seus objetivos gerais e especificos, as formas de trabalho a serem
desenvolvidas nos encontros, conhecer melhor os ministrantes e responsaveis pelas oficinas e
também compartilhar suas expectativas, vontades e interesses.

O projeto surgiu da necessidade de se trabalhar a formacgdo literaria que abrangesse
escritores, leitores, mediadores de leitura e contadores de historia de modo a oportunizar a
capacitacdo desse publico por meio de atividades e encontros de estudo, pesquisa, leitura,
analises de producdes e obras e criagdo literaria. Desde seu inicio, as oficinas literarias do grupo
Boca de Ledo tiveram um carater permanente, sendo pensadas para encontros sistematicos de
formagdo continua. Nesse sentido, essa iniciativa veio contemplar com o crescente aumento de
formacdo para profissionais mediadores de leitura e contadores de historias em especifico.
Sobre esse aspecto, o autor Celso Sisto (2001, p. 74) considera sobre a formagdo de contadores
de histdrias em particular considerando que a formagdo para esses profissionais pode, muitas
vezes, ocorrer de forma apressada, o que nao ¢ o melhor caminho. O autor comenta que a
participacdo em oficinas pontuais e com pouca carga horaria de trabalho e formagdo ¢ apenas o
primeiro passo, ou seja, o inicio de uma formagao mais completa, uma vez que oficinas restritas
e de curta duracao limitam as atividades e as praticas fundamentais para um aprendizado mais
aprofundado. Nesse sentido, uma formagdo continua (que € o que o grupo Boca de Ledo propode
e desenvolve), implica um refinamento do conhecimento, do processo de leitura, de criagdo e
pratica literaria, assim como permite um maior delineamento sobre os elementos de cada uma
dessas interfaces.

As oficinas na Biblioteca Publica sdo oportunizadas pelo grupo como um espago de
preparagdo para futuros escritores, sem a “fabricagdo” deles, diferentemente das academias de
arte — ja seculares e incorporadas ao cotidiano — que nao fabricam pintores, escultores, misicos.
Trata-se de um espago em busca de oportunidade para criacao textual, troca de ideias e reflexdes
em grupo, onde cada sujeito se permite ouvir as orientagdes e aconselhamentos do grande grupo
(BOCA DE LEAO, 2012).

A histéria mostra que o periodo estético em que se vive ja ndo contempla o espago para
o “ignorante-iluminado”, aquele escritor que desconhece seus métodos de composi¢do e ndo
consegue pensar sobre ele. Hoje, o escritor € versado nao somente no que domina de cultura
geral, mas no que discorre sobre suas obras. As escritas do grupo compartilhadas no blog
consideram que ndo hd como se pensar sobre escritores primitivos, mesmo que todos tenham
passado pelos primeiros ensaios na infancia quando registravam suas primeiras criagdes. Hoje,
adultos e conscientes do que querem trazer ao mundo, é sabio lembrar que todas as criagdes
textuais resultam de muito estudo, muita leitura, busca de informagdo, pesquisa, cultura,
conhecimento técnico e ético, troca e socializa¢des de ideias e ideais.

Percebe-se que um numero expressivo de escritores atuais decorre dos contextos
académicos. Outros escritores surgem da busca pela concretizagdo de sonhos, de seus desejos de
“exteriorizar suas experiéncias de mundo, suas competéncias cognitivas e criativas, sem jamais
terem frequentado bancos universitarios” (BOCA DE LEAO, 2012). Nesse sentido, ainda
conforme as escritas do grupo, pensando em um todo em prol da arte de escrever, cabe um
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espaco sem privacdes de gé€nese e vivéncias dessa categoria de escritores, um espago que
acontece nas oficinas do grupo Boca de Ledo onde, além de priorizar producdes textuais, se
preocupa também em trabalhar com o escritor que ¢ contador de histérias. De forma crescente,
novos escritores provém de lugares e oficinas como as do grupo, uma vez que nessas esferas as
portas se abrem aos participantes que sdo bem vindos ao espago onde ndo ha preocupagdes com
vaidades, egos e supostos julgamentos de “certo” e “errado”. Nas oficinas do grupo Boca de
Ledo, ndo se distingue participantes “talentosos” e “nao talentosos”. Num mundo onde todos se
esforgam para, sem o rango da discriminacdo, assimilar e integrar a diversidade que compde o
universo das letras, selecdes sdo inaceitdveis no grupo, uma vez que este se compromete com o
respeito as diferengas.

Historicamente, as oficinas literarias sempre existiram e apenas recentemente o
movimento de institucionalizagdo desses espagos de formagdo vem surgindo. E a partir dessas
oficinas que se evidencia a produgdo e a evolucdo dos participantes, sobretudo, dos que ndo
tiveram tolhidas as suas formas individuais de expressdo literaria; ¢ por meio de esferas desse
tipo que as produgdes literarias — sejam as escritas, as narradas, etc. — passam por uma discussao
efetivada numa coletividade, onde mais de uma perspectiva propicia as diversidades estilisticas
de conteudo de modo que o participante possa se aventurar pela estética e pela ética (BOCA DE
LEAO, 2012).

Frequentar uma oficina ndo transforma ninguém em escritor ou em contador de
historias, da mesma forma que frequentar uma escola de musica ndo transforma ninguém em
musico. Por outro lado, é possivel também constituir uma carreira ou criar uma brilhante obra
literaria sem frequentar necessariamente uma oficina. De qualquer forma, o Boca de Ledo
acredita que um espago formativo permanente oferece inumeras possibilidades para caminhos
mais breves, uma vez que dificuldades do percurso podem ser minimizadas. Nao sendo o fim e
nem o comego de nada, as oficinas formativas literarias do grupo Boca de Ledo demonstram ser
uma passagem para novos escritores e contadores de historias, uma travessia de reconhecido
proveito para seus integrantes, sobretudo aos que ndo medem esfor¢os e que permanecem no
caminho desde seu nascimento (BOCA DE LEAO, 2012).

Forma de funcionamento do grupo Boca de Ledo e suas oficinas

As oficinas do grupo Boca de Ledo acontecem nas dependéncias da Biblioteca Publica
de Santa Catarina. A Biblioteca foi fundada no ano de 1854 quando Jodo José Coutinho
sancionou a Lei N° 373, em 31 de maio, porém, somente foi oficialmente inaugurada em 09 de
janeiro de ano seguinte (FUNDACAO CATARINENSE DE CULTURA, 2014*"). Atualmente,
a BPSC conta com um acervo de obras de varias areas do conhecimento, também suportes
diversos, colecdo de periddicos e obras raras. A missdo da Biblioteca Publica do estado ¢
manter, conservar, disponibilizar parte da memoria cultural de Santa Catarina para a populagéo
e promover o habito da leitura junto a ela.

* Disponivel em: http://www.fcc.sc.gov.br/bibliotecapublica//pagina/7881/historico. Acesso em 15 nov.
2014.
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Figura 01: Fachada da Biblioteca Publica de Santa Catarina®

Parceira do grupo Boca de Ledo, a Biblioteca Publica esta localizada na area central do
municipio de Florianopolis, capital catarinense, na Rua Tenente Silveira, n® 343 (Ibid., 2014). O
local das oficinas e atividades formativas do grupo Boca de Ledo se estende a varias salas e
auditorio da Biblioteca Publica.

No inicio do projeto, quando em 25 de julho de 2012 iniciaram-se os trabalhos, os
encontros eram quinzenais e aconteciam nas tercas-feiras e tinham duracdo de 2h30min. A
periodicidade dos encontros, a carga horaria e os dias da semana foram se modificando
conforme a necessidade dos ministrantes e participantes, de acordo também com o andamento
dos encontros ¢ o transcorrer dos trabalhos. No ano de 2014, com a evolugdo do grupo os
membros do Boca de Ledo perceberam uma necessidade de concentrar parte maior das
atividades e das horas de trabalho ao estudo e a pratica da narrativa, focando as discussoes e as
praticas no exercicio da contagdo de historias, também a pratica de escrita, igualmente
centralizando os estudos nesse trabalho. Encontros voltados em particular a esses dois eixos,
portanto, comegaram a fazer parte também das oficinas formativas literarias do grupo. Nas
linhas a seguir as oficinas especificas de conta¢do de historias que hoje fazem parte do projeto
de formacdo literaria da Biblioteca Publica serdo mencionadas, assim como outros
desdobramentos e iniciativas que surgiram conforme a evolugao do grupo e suas realizagdes.

Os encontros, desde entdo, sdo coordenados e orientados pela idealizadora e autora
desse relato Claudete da Mata juntamente com o bibliotecario da BPSC Evandro Jair Duarte.
Ambos sdo responsaveis pela condugdo dos trabalhos e elaboragdo do cronograma do grupo,
bem como o programa dos encontros € o planejamento das oficinas. O nimero de participante
oscila conforme o semestre; alguns periodos ha um nimero mais significativo de participantes,
em outros um nimero menos significativo; a média, entretanto se mantém aproximadamente 16
membros assiduos, frequentes e comprometidos com as atividades.

» Imagem disponivel em: http://www.fcc.sc.gov.br/bibliotecapublica//pagina/7881/historico. Acesso em
15 nov. 2014.
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antnagio por Mévon Condeal

A certificagdo desses participantes ¢ dada a todos que permanecem nas oficinas até o
final de cada ano letivo, sendo a carga horaria do certificado compativel com a presenca nos
encontros e correspondente a conclusao das atividades e praticas propostas.

Figura 02: Participantes certificados em 2013%.

Para participacdo e envolvimento com o grupo ¢ suas oficinas, basta entrar em contato
com 0 Boca de Ledo mostrando interesse. Todas as atividades desenvolvidas pelo grupo sdo
registradas sistematicamente e compartilhadas na rede de internet (no blog do grupo, via e-mail
dos membros e em grupos de redes sociais’’). Nesses meios de divulgagio, especialmente no
blog® criado, tanto os participantes como os demais interessados pelos trabalhos desenvolvidos
podem acompanhar as atividades realizadas, o andamento dos encontros ¢ os resultados dos
trabalhos que sao desenvolvidos. Os encontros do grupo sdo realizados de acordo com
um cronograma anual de encontros que compreendem atividades teodricas e praticas, algumas
delas a saber:

- Pesquisa, estudos e andlises de obras literarias: no transcorrer dos encontros,
conforme a tematica abordada e a propria necessidade do grupo, propostas de pesquisa e estudo
de diferentes obras literarias sdo levantadas. As obras escolhidas sdo analisadas e estudadas a
fundo de forma a possibilitar discussdes e reflexdes a partir de leituras e releituras atentas e
detalhadas sobre os aspectos que compreendem o texto. Por exemplo, a organizagdo e
estruturacdo textual, a intengdo e contextualiza¢do autoral, o gé€nero textual, o conteudo e a
forma da obra, o sentido, possiveis entendimentos e subjetividades a partir da obra, entre varios
outros aspectos. As obras sdo escolhidas e trabalhadas no grupo de tal forma que, ao
compreendé-las em sua totalidade, os participantes do grupo apreendem e conscientizam-se dos
elementos que compde uma obra literaria. Uma vez conscientes desses elementos, os aprendizes
a escritores e contadores de historias passam a se valer desses conhecimentos para realizacdo de
suas proprias produgdes, suas criagdes € expressoes, assim como de novas formas de leitura e
percepcao da obra. Assim como Busatto (2003, p.47) comenta sobre o fato de o formador de
leitores perceber o que mobiliza o grupo, os ministrantes do grupo Boca de Ledo também assim

*% Imagem disponivel em: http://oficinaliterariabocadeleao.blogspot.com.br/. Acesso em: 15 nov. 2014.
7 https://www.facebook.com/groups/grupobocadeleao/
¥ http://oficinaliterariabocadeleao.blogspot.com.br/
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o fazem em seus encontros. Conforme o transcorrer das oficinas sdo trazidos obras para
pesquisa, estudo e analise que seja possivel ser discutida em conjunto, de modo que cada
participante retire da obra o que mais necessite para o momento.

- Leitura e discussdo de textos teoricos, académicos e técnicos: no intuito de possibilitar
também uma discussdo mais tedrica e um olhar mais técnico para o exercicio da leitura, da
escrita e da narrativa oral, o grupo conta com atividades que envolvem também textos
académicos acerca da area e dos assuntos levantados nos encontros. Essa esfera mais técnica
também ¢ contemplada a partir de trocas entre membros que justamente provém ou estdo
inseridos nesses contextos tedricos e, portanto, contribuem significativamente com as trocas e
com o aprendizado do grupo nesse viés.

- Exercicios de criag¢do textual, elaboragdo criativa e escrita (in)consciente: ao enfocar
pratica da escrita literaria para escritores do grupo (aprendizes ou ndo) inimeras atividades
relacionadas sdo propostas nos encontros, entre elas praticas que provocam o exercicio criativo
da escrita. Dentre muitos exercicios, um deles bastante empregado nos encontros que vale ser
compartilhado aqui é o exercicio a partir do elemento inspirador, este que transcende o universo
real e imaginario ¢ que acaba por levar a criagdo de textos fantasticos no grupo.

- Exercicios de narrativa oral e contacdo de historias: ao concentrar as atividades nessa
pratica em especial, propostas de narracdo de historias de forma oral sdo langadas ao grupo. As
historias a serem contadas sdo diversas e sem restricdes, porém, sdo compartilhadas conforme a
proposta de cada encontro. Nesse exercicio narrativo, os participantes t€ém a oportunidade de
contar historias para si, para o grupo e, em muitos momentos, para o grande publico, uma vez
que inumeros eventos do grupo Boca de Ledo sdo organizados na Biblioteca Publica e, neles
sempre ha a presenga de apresentagdes diversas envolvendo contacdo de histérias por parte dos
participantes das oficinas. A pratica de contacdo de histérias promove o exercicio de avaliagdo
de si mesmo e dos outros, o aprender a receber criticas construtivas, bem como sugestdes,
orientacdes e coordenadas para um melhor desempenho. O trabalho envolvendo narrativas orais
por parte dos membros do grupo Boca de Ledo € intenso e presente quase em todos os
encontros, uma vez que além de servir como exercicio vocal e corporal, cumpre e reforga ao
mesmo tempo o papel de formagao dos participantes também enquanto leitores. Nas palavras de
Sisto (2001, p. 23) “o contador de historias tem que ter paixao pela palavra pronunciada e contar
a historia pelo prazer de dizer (que é muito diferente de ler uma historia, que também ¢ diferente
de explicar uma historia!)”.

- Atividades avaliativas e tarefas: sem considerar qualquer carater avaliativo tradicional
e prescritivo, a proposta das atividades avaliativas surge como uma ferramenta de
acompanhamento da evolugdo dos participantes e de seus conhecimentos e apreensdes. As
atividades sdo sempre relacionadas a contetidos, tematicas e assuntos ja discutidos nos
encontros ou entdo a questdes que ainda serdo desenvolvidas. A proposta por tarefas a serem
realizadas em casa é langada como pratica desafiadora que ao ser executada em um espaco
externo ao contexto do grupo suscita novos olhares e novos pensares.

- Formagoes complementares com autores, escritores e contadores de historias: além
das oficinas formativas promovidas pelo Boca de Ledo, também sdo ofertadas aos participantes
momentos de formagdo complementar com autores, escritores e contadores de historias. Essas
oportunidades formativas se estendem ao grande publico € ndo se restringem apenas aos
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membros do Boca de Ledo. Os momentos de formagdo complementar ocorrem em horarios
diferentes ¢ sdo somados aos trabalhos. Além dessas atividades listadas, muitas outras sdo
realizadas dentro e fora da Biblioteca Publica de Santa Catarina. Na secdo abaixo, sdo
apresentados algumas consideragdes sobre as realizagdes do grupo Boca de Ledo e os resultados
provenientes do projeto e dos encontros.

Realizacées e resultados do grupo Boca de Ledo

A partir das atividades realizadas nos encontros do grupo, varios resultados
significativos passaram a aparecer no transcorrer dos trabalhos. Das atividades de pesquisa,
estudos e analises de obras literarias inimeros conhecimentos foram apreendidos por parte dos
membros do grupo Boca de Ledo. Esses conhecimentos sdo refletidos na propria evolugdo dos
participantes e nas suas atuagdes enquanto escritores ¢ contadores de historias. Nessa evolugdo
também se reflete um dominio maior sobre autores, as historias e os contextos de criagdo desses
autores, assim como uma habilidade mais segura para conhecer ¢ compreender as obras
literarias estudadas. Intimeros autores foram lidos, pesquisados e estudados durante os
encontros, alguns deles em 2014, a saber: Marina Colasanti, Jilio Cortazar, ftalo Calvino, Ana
Maria Machado, Ruth Rocha, Cecilia Meirelles, Monteiro Lobato, Franklin Cascaes, entre
outros.

Além das atividades de pesquisa, estudos e andlises, as leituras e discussoes de textos
teoricos e voltados para aspectos mais técnicos também surtiram resultados positivos aos
membros do grupo, uma vez que ao compreender a importancia também de uma discussdo
tedrica os participantes passaram a posicionar-se e argumentar sobre suas criagdes e atuagoes de
uma maneira mais sustentada nas reflexdes teoricas realizadas. Muitas dessas discussdes mais
técnicas foram reforcadas nos momentos de formagdo complementar com autores, escritores e
contadores de historias externos ao Boca de Ledo que contribuiram enormemente para a
formagao dos participantes.

Entre alguns convidados para esses momentos de formagdo complementar também
aberta ao grande publico interessado, esteve presente na Biblioteca Publica de Santa Catarina
para compartilhar seus conhecimentos a autora, escritora e contadora de historias Cléo Busatto.
A participacdo da escritora nesse processo formativo contribuiu ainda mais com a evolucao dos
membros do grupo e pode ser considerada como uma realizagdo extremamente positiva do Boca
de Ledo.

Outra personagem que fez parte das formagdes complementares do grupo foi a
contadora de historias Irene Tanabe que ministrou uma oficina de contagdo de historias a partir
de origamis. A oficina aconteceu no més de outubro e foi intitulada “Oficina de Contacdo de
Histérias Animadas com Dobraduras”. A promocdo de mais esse encontro de formagdo
complementar também ¢ entendido pelo grupo Boca de Ledo como mais uma de suas
realiza¢Ges e, portanto, mais um resultado positivo do projeto que desde 2012 veio se
solidificando e inovando.
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Figura 03: Oficina de Contagdo de Historias com Origami, 2014%.

Ja as atividades relativas aos exercicios de criagdo textual, elaboracdo criativa e escrita
(in)consciente, assim como os exercicios de narracdo e conta¢do de historias, geraram intimeros
resultados positivos e interessantes. Um aspecto relevante a ser considerado foi o fato de que
essas atividades em especial contribuiram muito para uma superagdo de algumas limitagdes de
alguns membros do grupo Boca de Ledo, no sentido de romper com perspectivas engessadas e
zonas de confortos. A partir do processo ¢ da evolucdo da escrita ¢ da narrativa foi se
percebendo a necessidade de leitura de mais autores e obras aliadas a pratica de escrita e
narrativa de modo a possibilitar analises mais criticas das producdes criativas e, por
conseguinte, da expressdo da narrativa.

Na medida em que o universo de possibilidades foi sendo ampliado aos membros do
Boca de Ledo e as oportunidades de apreensdo de conhecimento e reconhecimento mais
delineado, a compreensdo da dimensdo do oficio do escritor, do mediador de leitura e do
contador de histérias passou a ter mais peso € inlimeros novos aspectos passaram a ser
considerados pelos participantes. A superacdo de entraves e limitagdes a partir da concentragao
de atividades de criagdo, narragdo e produgdo da escrita consciente e inconsciente resultaram
numa consciéncia nitida e numa perspectiva muito mais esclarecedora do papel do escritor, do
mediador de leitura e do contador de historias na sociedade, assim como seu compromisso com
a arte, com a literatura e com a cultura.

Conforme o amadurecimento dos participantes ¢ de suas proprias e auténomas
percepcdes acerca das praticas da escrita e da narrativa pode-se acompanhar um processo
resultante de transformagdes extremamente significativas; transformagdes tanto individuais
como também transformacdes do proprio grupo, cada membro em uma relacdo peculiar e
especial com o grupo. Essas transformagdes contribuiram para a mudanga de dindmicas e
propostas dos encontros, bem como para ampliagdo de desdobramento das oficinas formativas
resultando em oficinas especificas para formacgdo de escritores e oficinas especificas para a
formagdo de contadores de historias. Esse desdobramento de ampliagdo dos momentos

» Imagem disponivel em: http://oficinaliterariabocadeleao.blogspot.com.br/. Acesso em 15 nov. 2014.
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formativos e separacdo das interfaces (antes abordadas juntas nos encontros) ¢ o resultado da
solidificacdo dos trabalhos, da evolucdo do grupo e do enriquecimento gerado a partir do
trabalho realizado desde entao.

Algumas das outras inimeras realizagdes, conquistas e resultados do projeto de oficinas
literarias do grupo Boca de Ledo podem ser brevemente aqui listadas: apresentagdes crescentes
de narrativas e contos produzidos pelos membros do grupo em varios eventos organizados tanto
dentro como fora da Biblioteca Publica; sessdes de contagdo de histérias destinadas ao publico
em geral; 1* ¢ 2% edigdo da Mostra da Tavola Quadrada; 1%, 2* ¢ 3% edigdo da Mostra Para Contar
e Imaginar”; recitais poéticos; publicacdo do livro de contos criados pelos membros do Boca de
Ledo; realizagdo de eventos formativos como a palestra sobre literatura infantil com a
professora e pesquisadora da Universidade Federal de Santa Catarina Clarice Fortkamp Caldin;
idealizagdo, criagdo e fundacdo da primeira Academia Brasileira de Contadores de Historias e,
ainda, a continuagdo do projeto e sua extensdao ¢ ampliagdo para o ano de 2015.

Consideracées Finais

Diante do exposto cabe considerar a importancia das oficinas formativas do grupo Boca
de Ledo para os membros. Sua importancia se reforca na medida em que os resultados e as
transformagdes individuais e coletivas passam a surgir no decorrer dos encontros, do
amadurecimento do grupo e na evolugdo dos trabalhos.

Como mencionado, foram iniimeras as realizag¢des resultantes dos encontros formativos
do grupo, desde o aprofundamento dos conhecimentos sobre a literatura, géneros literarios,
passando pelo desenvolvimento de competéncias e capacidades criativas de escrita e narragdo,
chegando até o aperfeicoamento das técnicas para o trabalho do escritor e do contador de
historias. Esses resultados também alcancaram o fortalecimento dos membros do grupo Boca de
Ledo, o compartilhamento das produgdes (escritas e narradas) realizadas pelo grupo com o
publico em geral, bem como o crescimento pessoal dos participantes. A evolucdo ¢ a
desinibicdo dos membros também podem ser entendidas como pontos significativos de todo o
processo, uma vez somado a ampliacdo e ao enriquecimento do acervo pessoal de cada um de
leituras, historias e contos de diferentes géneros.

Para concluir esse trabalho que as autoras compartilham aqui com o leitor, cabe revisitar
as palavras da escritora e contadora de historias que muito fez parte dos encontros formativos do
grupo Boca de Ledo, Cléo Busatto. Cléo em suas escritas e reflexdes sempre discorre sobre o
“fazer com o coragdo”, sendo este, de acordo com ela, o principal segredo da narrativa. As
autoras do presente relato entendem este também como o segredo de todo um trabalho que tenha
real sentido e, também, que seja valorizado e lembrado. Nao apenas contar historias com o
coracdo, mas também realizar oficinas formativas com o coragdo, preparar os encontros e pensar
em cada detalhe do projeto com o coragdo. Participar e ser membro do grupo com o coragdo. E
assim que a autora Claudete da Mata e todo o grupo Boca de Ledo trabalha e convive, com a
esséncia e toda a forca do coracao.
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A COANSTRUCAO DO TEMPO FICCIONAL PELA CRIANCA: A
EXPERIENCIA DA LEITURA MEDIADA COM LIVROS ILUSTRADOS

Cristiene Galvao (FaE/UFMG)
cristieneleite@outlook.com

Celia Abicalil Belmiro (FaE/UFMG)
celiaabicalil@gmail.com

Introducio

Nosso conhecimento ndo era de estudar em livros.

Era de pegar de apalpar de ouvir e de outros sentidos.

Seria um saber primordial?

Nossas palavras se ajuntavam uma na outra por amor e ndo por sintaxe.
A gente queria o arpejo. O canto. O gorjeio das palavras.

(Manuel de Barros)

Podemos interpretar esse fragmento de um poema de Manuel de Barros como
uma metafora das primeiras experiéncias da crianca com o texto literario. Seria uma
tentativa de nos aproximarmos das primeiras relacdes que a crianca estabelece com a
literatura desde seus primeiros anos de vida: as palavras chegam através do afeto, do som,
das rimas, da entonagao, da prosddia. Chegam para acalmar, acalentar, brincar. A principio
a palavra ndo tem qualquer intengdo de comunicar. Interessa a crianga o que ela, em
segredo, constroi no fundo de si, o que ela inscreve no corpo, o que ndo ¢ visivel, mas ¢é
sentido. Usamos a expressdo “tentar nos aproximar” porque, como sabemos, chegar ao
ponto zero das coisas ¢ algo que nos escapa; principalmente quando falamos de crianga. O
que tentamos ¢ fazer aproximacdes auxiliados por todas as ciéncias que conversam sobre o
tema e forjar representagcdes que nos possibilitem uma maior reflexdo e andlise de como a
crianca vive a sua infancia. Para que a crianca possa experimentar a palavra e significa-la
da maneira como nos fala o poeta, ¢ preciso que a literatura seja oferecida desde a mais
tenra idade, ndo s6 como experiéncia expressiva, mas como possibilidade, segundo as
palavras de Todorov (2009, p.24), de permitir que cada “um responda melhor a sua
vocacdo de ser humano”. Literatura entendida aqui como linguagem artistica que carrega
as dimensdes ética e estética tdo necessarias para a constru¢ao da subjetividade da crianca
e também como uma proposta de educacao ética e politica que tem como pressuposto o uso
do texto literario como uma pratica de acolhimento e liberdade.

Como ainda nao sao leitores, no sentido convencional da palavra, o bebé e a
crianca bem pequena precisam que um adulto experiente lhe empreste a voz para que ela
possa ler os livros de literatura. A leitura mediada possibilita a interagdo da crianga com
textos da vida, com situagdes e sentimentos que ela ndo consegue explicar, mas com o0s
quais se depara cotidianamente. Estas situacdes de interacdo auxiliam a crianca a
categorizar e organizar o mundo.
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Este texto nasceu a partir das reflexdes e estudos tedricos suscitados pelo grupo
Leitura e Escrita na Primeira Infancia (LEPI) da Faculdade de Educagao da UFMG e de
minhas pesquisas de mestrado que intenta compreender a literatura para bebés e criangas
bem pequenas e pretende discutir a constru¢do do tempo ficcional pela crianga, ou seja, a
passagem do periodo em que as historias emergem para elas como fatos reais até o
momento em que elas passam a vé-las como construcdes de outra ordem. O estudo também
tem a intencdo de tornar observavel a importancia da mediacao para a formacao literaria
das criancas pequenas. Para tecer os fios da rede em que se sustentam a tematica, tentamos
aproximar o pensamento de Bakhtin e Vigotski para construir uma concep¢do de
linguagem que dé conta de fundamentar a importancia de assegurar a interacao da crianca
com o texto literario. Também vamos ao encontro das ideias de Golse para amparar as
primeiras experiéncias narrativas dos bebés que nem sempre sdo visiveis ou interpretaveis,
e Perroni, que traz grandes contribui¢des sobre os processos que subjazem a capacidade de
narrar das criangas ¢ o papel dos textos modelos na producdo das narrativas infantis.
Finalizando, trazemos um relato de experiéncia de leitura literaria mediada e analisamos
um fragmento de aula com catorze criangas de quatro anos de uma Cooperativa de Ensino
de Belo Horizonte, em que € possivel perceber, pela narrativa das criangas, que a
diferenciagdo entre fato e fic¢do € algo que vai se construindo como uma necessidade vital.
Essa andlise também torna visivel o papel da mediagao para o compartilhamento de
significados que marca o carater libertario e acolhedor da literatura e para a apropriacao do
discurso narrativo, sem o qual ndo se pode contar o passado, no presente.

Penetrando na linguagem com Bakthin e Vigotski

Entrelacar as ideias de Bakhtin e Vigotski para tentar responder a pergunta “O
que ¢ a linguagem?” mostra-se um caminho extremamente fecundo, pois, a despeito das
diferentes perspectivas adotadas por cada um dos tedricos sobre o assunto, hd um ponto de
convergeéncia essencial entre eles: a recuperacao do sujeito como ser histoérico e cultural.

Bakhtin procura desenvolver uma concep¢do de linguagem que relacione o
discurso verbal com as agdes humanas e com a vida. Para ele a lingua ndo ¢ um produto
acabado, mas algo que se constroi constantemente no fluxo das interacdes verbais. O autor
argumenta que a lingua ¢ algo vivo, que muda de acordo com seu contexto histdrico e
social e que as relagdes dialogicas que fundamentam as interagdes verbais sdo, portanto,
muito particulares, amplas e heterogéneas: “o signo se cria entre individuos, no meio
social” (BAKHTIN, 2012, p. 46). Para ele, toda forma de enunciacdo ¢ um didlogo e todas
as relacoes dialogicas sdo relagdes de sentido que carregam critérios €ticos, politicos,
cognitivos e afetivos. Por isso, o outro tem um papel fundamental ndo s6 na fala, mas
também em outros géneros discursivos, pois fornece parametros diferentes para a
construcao de outras narrativas.
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Em todo ato de fala, a atividade subjetiva se dissolve no fato objetivo da enunciagéo
realizada, enquanto que a palavra enunciada se subjetiva no ato de descodificagdo
que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificacdo em forma de réplica. Sabemos
que cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e
lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria. (BAKHTIN. 2012 p. 67)

Os argumentos de Bakhtin permitem inferir que a lingua e a palavra, que a
materializa, sdo partes fundamentais para a constituigdo do ser humano em sua devida
complexidade. O jogo de palavras que aparece em todo o didlogo, seja ele atos de fala ou
producdes escritas, pressupde uma produgao de sentido que varia conforme o contexto e de
acordo com as experiéncias de vida dos falantes envolvidos. Assim, a verdade ndo se
encontra em uma unica pessoa, mas nos sentidos que vao se configurando durante as
interagdes verbais. Os significados nunca sao estaveis e limitados; ao contrario, os sentidos
estdo em constante transformagdo. Bakhtin considera que as relagdes dialdgicas sao
formadas por muitas vozes e assim concebe que a “unidade do mundo” ¢ polifonica.

As contribuigdes de Bakhtin vdo ao encontro de uma lingua que se constitui
com/no mundo e na/com as relagdes dos sujeitos que o habitam. Uma lingua que estd a
servico das muitas vozes que formam a identidade dos falantes e que por isso nao pode ser
vista como um objeto abstrato que esta a servico de uma razdo instrumental. Uma lingua
que ndo reduz as palavras de um texto, mas que o faz novo a cada dia, mostrando a
capacidade ilimitada da palavra.

Assim como em Bakhtin, o fio condutor do pensamento de Vigotski esta embasado
no materialismo historico e dialético que considera que os fenomenos devem ser estudados
como processos dindmicos em constante mudanga. A constitui¢do das caracteristicas
tipicamente humanas ndo nasce com o individuo e, para que o bebé se humanize, ¢
necessario que ele estabeleca uma relacao dialética com o seu meio sociocultural. A cultura
¢, assim, parte importante da constitui¢do da natureza humana e a internalizagdo de seus
sistemas de comportamento se da através da mediagdao. Sdo os instrumentos técnicos € o
sistema de signos, construidos historicamente, que fazem a mediacdo do mundo com os
homens e destes entre si.

Vigotski confere a linguagem um lugar de exceléncia na constitui¢do do ser
humano por ser ela o principal mediador das interpretacdes e das significagdes deste com o
mundo. Para ele, a linguagem ¢ a principal responsavel pelo desenvolvimento das
estruturas psicoldgicas superiores (a consciéncia) da crianga e a internaliza¢do de crengas,
valores, normas, modos de agir e de ser e estar no mundo dependem da interagdo com os
signos escritos e falados em um processo de transformacdo que vai das relagdes
estabelecidas no plano interpessoal para o intrapessoal. Estas apropriagdes acarretam
mudangas quantitativas e qualitativas na forma de pensar do sujeito crianca.
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As contribui¢des de Bakhtin e Vigotski para a construgdo deste texto vao ao
encontro do trabalho com o texto literario na medida em que este

e Apresenta a oportunidade de a crianca se apropriar das particularidades da lingua
escrita sem artificialismos, ou seja, na experiéncia com o texto em si;

e Apresenta a existéncia humana em toda a sua complexidade;

e E um instrumento mediador e organizador do mundo, o que é importante para a
constitui¢do do sujeito;

e Apresenta contextos reais porque ela “ndo copia a realidade, mas a representa, ou
seja, a reapresenta. [...] na verdade, € preciso ter a capacidade de discernir naquilo
que percebemos como fic¢ao o nucleo duro do real que s6 conseguimos suportar se
transformado em fic¢do” (BERNARDO, 2005, p. 14);

e Subverte o sentido das palavras, o que confere a lingua seu carater de produto nao
acabado, mas em constante transformacao;

e E objeto que propicia a interagdo verbal através das muitas vozes que compdem as
narrativas, possibilita diferentes e variados modos de falar, mostrando como a
diversidade esta presente na experiéncia social e que ndo existe verdade unica, mas
verdades presentes nos multiplos contextos historicos e sociais;

e Dio lugar a construcdes e significagdes multiplas e singulares denotando o carater
historico e social da crianca.

Representacées mentais: quando comeca a historia do leitor?

O avd, com Antonio sobre os seus joelhos, contava pequenas historias:
“Cadé o toucinho que estava aqui? O gato comeu. Cadé o gato...”,
que, se ndo eram entendidas pelo neto,

eram lidas pelos abragos e risos trocados entre o menino e o avo.
(Bartolomeu Campos de Queirds)

7

Ao nascer o bebé ¢ introduzido em uma rede de significacdes que ele vai
tentando desvendar a medida que se relaciona com os instrumentos da cultura, pois o
desenvolvimento humano tem sempre uma dupla natureza: bioldgica e cultural. Cada
choro, gesto, balbucio, sorriso ¢ nomeado pelos membros mais experientes e ¢ esta
mediagdo que constroi os alicerces para suas representagdes. Toda a¢do da crianca é um
processo continuo de construcdo de sentido a fim de introjetar as particularidades do seu
entorno e se constituir como sujeito do € no mundo. Assim, o desenvolvimento da
crianca ndo ¢ sO6 o que podemos ver externamente, como: aumento do peso, de estatura,
mas ¢ também o que, muitas vezes, ndo podemos observar. As experiéncias e
aprendizagens colhidas do meio sdo processadas pelo cérebro e estas muitas vezes nao

se dao a ver, mas servem de amdlgama para que outras experiéncias e aprendizagens
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sejam processadas. Nesse movimento, as linguagens infantis assumem um papel
preponderante, pois articulam e veiculam as vivéncias da crianga na descoberta da vida.

Em documento >’ ao Fundo das Nagdes para a Infancia (UNICEF), pode
verificar-se que recentes pesquisas t€ém demonstrado que os trés primeiros anos de vida
sdo fundamentais para formacao de conexdes neuronais que permitirdo e determinardo a
capacidade de “aprendizagem, memoria, raciocinio, habilidades linguisticas, sociais e
afetivas. Acredita-se também que ¢ nesse periodo que o cérebro demanda certos tipos de
estimulos para criar e estabilizar algumas conexdes e estruturas duradouras” (p.61).
Tomando as palavras de Winnicott, um bebé deixado a propria sorte ndo existe. Ou seja,
o desenvolvimento do cérebro nao ¢ autdbnomo ¢ depende das relagdes que a crianca
estabelece com o meio. Assim, desde o nascimento, a quantidade e a qualidade das
possibilidades interativas oferecidas a crianga vao ampliar ou restringir seu universo de
significagoes.

Pode-se inferir a partir dessas ideias que o bebé, desde que nasce, ¢ ativo em
suas acdes para compreender o mundo e também em se fazer compreender. Sao essas
acgoes dialéticas com o seu entorno que vao construindo o seu ser ¢ estar no mundo e,
consequentemente, sua subjetividade. Pela perspectiva vigotskiana, devemos considerar
que o desenvolvimento das fung¢des intelectuais especificamente humanas ¢ mediado
socialmente pelos signos e pelo outro. Dessa forma, ndo podemos desconsiderar o papel
da linguagem como um eixo que perpassa todos os outros conhecimentos e experiéncias
infantis.

Nesta perspectiva, inserir a literatura na vida da criangca precocemente ¢
colaborar para interacdes de qualidade. No dizer de Barthes (2007) “[a literatura]
encena a linguagem em vez de, simplesmente, utiliza-la, [ela] engrena o saber no
rolamento da reflexividade infinita: através da escritura, o saber reflete incessantemente
sobre o saber, segundo um discurso que ndo ¢ mais epistemologico, mas dramatico”.
(p-19)

Mas como ler para alguém que nem sequer fala? Segundo Golse (1999),

A emergéncia do pensamento faz correr muita tinta e é um assunto que poderiamos julgar de grande
dificuldade porque nunca ¢ facil pensar na origem das coisas, quer seja 0 pensamento, 0 universo, o

tempo, etc. Como sabemos, o ponto zero dos processos escapa, sem duvida, em grande medida, ao
psiquismo humano, por esséncia, intrinsecamente. (p.123)

Muitos estudos dentro da psicologia e da psicandlise tém se debrucado sobre
as competéncias precoces dos bebés. A observagdo direta e as gravagdes em video
ampliaram o olhar dos pesquisadores, permitindo andlises mais pormenorizadas sobre as
acdes interativas dos bebés e sobre “os niveis infraverbais da comunicacgdo e o impacto
da intersubjetividade no desenvolvimento psiquico da crianga” (Golse, 2002, p. 103).

3 fndice de desenvolvimento infantil, Relatério 2001. Disponivel em: www.unicef.brasil.com.br. Acesso:
agosto de 2014.
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A crianga tem um desenvolvimento holistico. Isso significa dizer que o modo de
ela apreender o mundo nao se d4 de forma compartimentada e que € o corpo, como um
todo integrado, sua principal ferramenta para experimentar a vida. E através do corpo
que o infans, aquele que nao fala, inicia sua “leitura” do mundo e, nas palavras de Golse
(2002), ¢ o corpo o seu espago de narracdo. Estas experiéncias, segundo o autor, t€m,
entdo, uma dupla ancoragem: corporal e interativa. E sdo elas que servem de substrato
para os processos de simbolizagdo precoce da crianga. Trata-se no fundo dos
primeirissimos elementos de significagdo, ainda muito parciais e fragmentarios e que se
situam aquém dos cenarios fantasmaticos classicos (processos primarios) e das
representacdes de palavras (processos secundarios).

Essas primeiras significagdes elementares, que Golse (2002) chama de “fundo
proto-representativo”, se comportam como uma matriz construtiva para o bebé. Nos
primeiros meses elas sdo mais sensoriais ¢ por isso fugazes e instaveis. Com o
desenvolvimento bioldgico do bebé ja ¢ possivel perceber significacdes que mesclam
sensacdes, atividades motoras ¢ mudangas de comportamento. E a partir desse fundo
“proto” que a crianca estabelecera as suas primeiras relagdes e juncdes em busca de
processos representativos com funcdo comunicativa. Para Golse (2002), fazer
representacdes ndao € 0 mesmo que comunicar. Assim, essas “primeiras constelagdes
significantes” implicariam em uma fung¢do “auto”, sem nenhuma inten¢do comunicativa.
O autor compartilha com Vigotski a importancia das interagdes sociais para que essas
significacdes primarias acontecam: “ndo existe crianca que possa desenvolver seu
aparelho psiquico se ndo estiver envolvido na relagdo com alguém” (GOLSE,
1999,p.130). O corpo funciona, entdo, para a crianga, como porta de entrada para a
“semantizagdo” e “semiotizagdo” e estas sO ocorrerao através da capacidade do adulto
(ou de um membro mais experiente) da cultura de nomear e interpretar as sensagdes €
reagoes dos bebés. Digo nomear e interpretar porque as pistas que o bebé da nos seus
primeiros movimentos interativos s6 podem ser lidas como indicios. Digo indicios por
ndo terem nenhuma intengdo comunicativa, por estarem a servico de significagdes
internas do bebé, por servirem de substrato para que o interno venha emergir na
superficie sobre a forma de signos.

Dentro dessa dtica, a constru¢ao de sentido precede 0 momento em que a crianga
pronuncia a primeira palavra e € na relacdo com a mae que o bebé vai erguer os
alicerces de sua casa interior através dos primeiros significados afetivos e cognitivos
apreendidos em um jogo de negociagdes e interpretagdes mutuo.

Oferecer literatura para a crianca desde a mais tenra idade € ir ao encontro de
premissas que concebem o ato de ler como um processo de constru¢do de sentido. O
processo permanente de didlogo que se estabelece entre o texto, o autor e o leitor com
toda a sua bagagem de experiéncias, nos faz retomar as ideias de Bakhtin (2012, p.127):
“O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento de
comunicacdo verbal. Ele ¢ objeto de discussdes ativas sob a forma de dialogo, além
disso, ¢ feito para ser apreendido de maneira ativa [...]".
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O primeiro contato do bebé com o livro € sempre fisico. Ele o explora com cinco
sentidos: sente a textura, o peso, observa o formato, o tamanho, olha as ilustragdes, a
profusdo de cores, tenta folhea-lo, experimenta o sabor e tenta relaciond-lo com
experiéncias anteriores na tentativa de conhecé-lo. Ele prova o livro como experimenta
o mundo. Ao passar as paginas, a crian¢a vai descobrindo por meio das palavras e das
ilustracdes que o mundo pode ser representado por outras linguagens, vai descobrindo
que o que ele encontra nas paginas do livro ndo ¢ a realidade, mas que os cddigos
verbais e visuais criam uma verossimilhangca com o real. Além disso, o passar das
paginas vai dando a crianca a ideia do encadeamento temporal, j4 que os eventos
narrativos sao conectados uns aos outros através de um “antes” ¢ um “depois”.

O fato de passar as paginas do livro, de evocar o que ndo se vé, de perceber que
os acontecimentos se interligam, de atribuir sentido, de inferir contextos e significados,
de se apropriar de palavras, exige da crianca pequenas operagdes mentais muito
elaboradas. Estas vao se ampliando e se complexificando a cada nova experiéncia de
leitura. Além dessas experiéncias cognitivas, a leitura de histérias propicia um
desenvolvimento do conteudo emocional da crianca.

A medida que cresce, as possibilidades da crianca de apreender o mundo vao se
ampliando e os livros que mostravam cenas do cotidiano infantil — hora do banho, as
refeigdes, 0s passeios no parque — ou 0s que traziam contextos relacionando realidade e
ficcdo, vao dando lugar a narrativas puramente ficcionais. Até os dois anos de idade as
histérias emergem para as criangas como verdadeiras; para elas, o lobo, a bruxa, o
Capitdao Gancho existem de verdade. Isso acontece porque elas ainda estdo
desenvolvendo a capacidade de simbolizar, ou seja, de saber que as coisas podem existir
em um mundo fora de suas experiéncias imediatas. Assim, as historias acontecem para
elas como fatos reais. Esse modo de atribuir sentido a literatura exerce um papel
preponderante no modo como a crianga se relaciona com a cultura. Ver a literatura
inicialmente como copia literal do mundo colabora para o processo de socializacdo da
crianca, pois oferece padrdes, valores, crengas e comportamentos compartilhados
socialmente.

Com o passar dos dias e sob influéncia das relagcdes sociais, aumentam as
possibilidades de didlogo da criangca com o mundo. Novos elementos sdo incorporados e
esquemas mais complexos sdo acionados para significar e compartilhar conhecimentos.
De uma relagdo inicial puramente realista com as historias a crianga vai, gradualmente,
perscrutando mundos possiveis até passar para a fantasia pura. De acordo com Perroni
(1992, p.42) a crianga guarda suas histérias em locais secretos antes de finalmente
reconhecer que estd em um mundo de faz-de-conta. A autora, assim com Vigotski, da as
trocas comunicativas da crianga com o adulto um papel preponderante para a construcao
do discurso narrativo, sem o qual “ndo se pode construir o passado no presente”. Ela
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salienta que a linguagem ndo desempenha uma funcao de tradugdo de conhecimentos
adquiridos, mas “um papel importante na propria constru¢ao do pensamento”.

Em seus estudos sobre a construcdo das narrativas pela crianga, Perroni traca o
perfil dos caminhos que esta percorre até a constru¢ao do discurso narrativo. Este
vai se delineando através das trocas linguisticas com um adulto interlocutor na tentativa
de relatar suas vivéncias e das experiéncias com modelos de narrativas tradicionais. A
principio a crianga faz relatos de experiéncias pessoais, mais adiante tenta elaborar
historias imaginarias em que se mesclam os fatos vividos com seu acervo de historias
ficcionais para, finalmente, construir narrativas que ocupam outros tempos € outros
espagos. A autora salienta a importancia das histérias para a constru¢ao do discurso
narrativo pelas criangas: elas ndo s6 servem como modelos estruturais do género
discursivo, como ampliam e complexificam as relagdes da crianga rumo a um horizonte
desconhecido.

A partir dos trés anos de idade as narrativas comegam a emergir para a crianga
como fic¢do. Ela inicia um movimento de incertezas quanto a realidade dos personagens
e eventos da historia. Entretanto, somente quando a crianga tem convic¢do de que as
historias fazem parte de um mundo ficticio ¢ que elas comegam a fantasiar. Para
mergulhar na literatura como ficg¢@o a crianga tem que reconhecer o “pacto ficcional”,
ou seja, tem que entender que na historia o faz-de-conta ¢ uma das convengdes pré-
estabelecidas. Entretanto, saber que o bebé e a crianca bem pequena nao estabelecem
com a literatura o “pacto ficcional” ndo ¢ motivo para oferecer a elas somente livros que
apresentam a confirmagdo do mundo em que vivem. Eles precisam, também, de
narrativas que ampliem sua imaginagdo e sua capacidade de atribuir sentido. O
equilibrio entre o que a crianca pode perceber sozinha e o que pode inferir, adivinhar ou
imaginar, ¢ fundamental para a qualidade literaria dos livros para essa faixa etaria.

A construcio do tempo ficcional pela crianca: Afinal quem comeu 0 morango?

Inserir a literatura como uma préatica cotidiana na rotina da educacao infantil €,
no dizer de Antonio Candido (1988), um direito da crianga. Além disso, deve-se ter
como pressuposto que adentrar em um jogo de atribui¢do e producdo de sentidos ¢
diferente da capacidade de emitir sons, palavras e frases. Antes da fala 1éxico-gramatical
existe um jogo complexo de intera¢do crianga/made que da a linguagem seu papel de
protagonista na constituicdo da crianga como sujeito. Neste jogo de sentidos, vou atrés
da literatura como ferramenta para multiplicar a linguagem e ampliar o universo de
significacdes da crianga e trago fragmentos de uma atividade de leitura literaria
compartilhada em que podemos perceber a historia emergindo para as criangas como
ficcdo. Pelo conhecimento ainda em constru¢do da crianga pequena, as historias,
inicialmente, adquirem um papel de agente de socializacdo na medida em que a ajuda a
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objetivar e construir a realidade na qual encontra-se inserida. Desta forma, nas
experiéncias iniciais com o texto literario, as histérias emergem para a crianga como
“verdadeiras”, e ¢ na medida em que ela vai se desenvolvendo e tendo contato
sistematico com os livros de literatura que seu universo de experiéncias vai se
complexificando e aumenta sua capacidade de estabelecer relagdes entre o vivido e suas
representagoes.

Escolhi o livro O ratinho, o morango vermelho maduro e o grande Urso
esfomeado para narrar uma experiéncia de leitura mediada com uma turma de quatorze
criancas de quatro anos de uma Cooperativa de Ensino de Belo Horizonte, porque essa
obra apresenta uma brincadeira inteligente e instigante sobre presenga/auséncia
carregada de pistas, insinuagdes, hipdteses. Além disso, ela traz uma caracteristica
pouco comum nos livros infantis que ¢ a presenca de um narrador oculto que conversa
com o protagonista da historia ¢ uma relagdo de reciprocidade entre imagem e texto
verbal que mostra como o sentido do texto s6 pode ser captado pela complementaridade
das duas linguagens. Nesta historia, imagem e escrita, em separado, ndo constroem a
narrativa.

O livro de Don e Audrey Wood, publicado pela Brinque Book, narra as
peripécias de um ratinho ao tentar comer um morango vermelho maduro. O ratinho esta
pronto para colher um morango vermelho maduro quando um narrador oculto e
onisciente o alerta sobre um perigoso e enorme urso esfomeado que adora morangos
vermelhos maduros: “O grande Urso esfomeado consegue sentir o aroma de um
morango vermelho maduro a quilometros de distancia.” A partir dai desenrola-se um
delicioso didlogo entre o ratinho e o narrador mediado pelos textos verbal (para o
narrador) e visual (para o ratinho). Este didlogo vai mostrar quais sdo as reais intengdes
do interlocutor. Mas quem conversa com o ratinho? Quem comeu o morango vermelho
maduro? Estas sdo algumas das perguntas que o leitor terd que desvendar durante a
leitura em um instigante e pitoresco jogo de imagens e palavras.

Ja na apresentacdo do livro (titulo, autor e ilustrador) pode-se perceber a
interacdo das criangas com a linguagem escrita € o quanto esse codigo lhes desperta
interesse:

- “Que titulo grande”!

-”Ele tem trés nomes”!

Professora - “Realmente um titulo grande! Sera que ele nos da alguma pista dos
personagens dessa historia”?

-”Eu acho que vai aparecer um ratinho, um morango e um urso”.

-”Um urso esfomeado”.

-”’Que vai comer o ratinho”.

-”Urso ndo come rato. Ele gosta de mel”.
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Botnaio por Mévon Condeal

- “Mas na historia ele pode comer rato sim”.

-”Ele também pode comer o morango”.

Professora - “Por que vocés disseram que na histoéria o urso pode comer rato ou

morango”?

-”Porque ¢ historia”.

Professora - “Mel, o que vocé quer dizer com ‘¢ histéria’ «“?

-’E que na histéria pode tudo porque ¢ histéria”.

Professora -”Vocés concordam com a Mel”?

-’E que é de mentirinha. De verdade ndo pode. Ele tem que comer mel”.

Professora - “Vocés falaram sobre o titulo da historia e eu estou reparando que a

capa mostra a imagem de um ratinho com o dedo nos labios. O que sera que esta

ilustracido quer nos dizer”?

- “Eu acho que ele estd pedindo siléncio pra histéria comecar”.

-”Eu acho que ele ndo quer barulho pra nao atrapalhar o morango de crescer”.

-”Eu acho que ele vai contar algum segredo pra gente e quer que a gente na conte pra

ninguém”.

-”’Como esse morango é grande! E maior que o ratinho”!

-”’Mas rato € pequeno”.

-”Rato ¢ maior que morango”.

- “Gente isso € historia”.

Professora — “Entao vamos a nossa historia de hoje”.

0 Ratinho, 2

| 0Morango Vermelho Maduro, e E interessante observar que as criangas fazem inferéncias
0 GRANDE URSO ESFOMEADO o . , .

e sobre a historia a partir do titulo e da imagem da capa. Estas

‘ inferéncias sdo importantes estratégias de leitura e mostram o

conhecimento de mundo que elas evocam para atribuir

sentido ao que querem compreender. Nao podemos perder de

vista, como bem aponta Hunt (2010), que as criancas sdo

leitores em desenvolvimento e por isso seus significados e

sentidos sdo particulares e eles brotam de um conjunto de

padrdes culturais diferentes dos adultos. Possibilitar que as

criangas socializem suas interpretacdes entre seus pares, sem

©l. Ratinhe.
© que voce esla fazendo?

o controle de um sentido Unico, propicia o compartilhamento
de significados e explicita os diferentes graus de
entendimento que fazem diversos os seres humanos. Quando
a Mel diz “gente isso € historia” ela aponta para o fato de que
ja entendeu o jogo ficcional proposto pelo texto literario: na
historia vale subverter a ldgica do real.

Logo no inicio da historia se estabelece o didlogo entre o
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interlocutor e o ratinho. A voz do interlocutor ¢ marcada pelas palavras ¢ a voz do
ratinho pelas imagens. O texto verbal e o visual conversam entre si mostrando a relagao
de complementaridade entre essas duas linguagens para a producdao de sentido. A
estrutura da narrativa do texto convida as criangas a assumirem o pacto ficcional, pois a
auséncia do narrador faz do leitor também personagem, libertando suas vozes e
possibilitando o que Bakhtin chamou de polifonia.

Durante o didlogo o ratinho ¢ alertado sobre o grande Urso esfomeado que adora comer
morangos vermelhos maduros, “especialmente um que acabou de ser colhido”. O
ratinho se desespera. Neste ponto da narrativa as criangas confrontam suas primeiras
hipoteses sobre a historia com o texto escrito.

- O urso vai comer o morango.”
- Nao falei que na historia o urso pode gostar de outras coisas!”

A histéria prossegue com o ratinho tentando todos os artificios possiveis para
esconder o morango vermelho maduro do grande Urso esfomeado. Entretanto, a cada
nova tentativa ele ¢ dissuadido pelo interlocutor que sempre o alerta “Ndo importa onde
ele esteja escondido” o grande Urso esfomeado consegue sentir o cheiro de um
morango vermelho maduro a quildmetros de distancia. As criancas a essa altura da
historia estio torcendo para que o ratinho consiga enganar o grande Urso esfomeado.

- “Por que ele ndo come logo o morango antes do urso chegar’?
- “O morango ¢ muito grande! Nao cabe todo na barriga dele”.

Até que o narrador d4 ao ratinho uma solugdo para o problema:

Répidol 6 ha uma maneira
1O MUNdo INfeio Para savar

Rapido! S6 ha uma maneira no mundo de salvar

um morango vermelho maduro de um Urso
et da

E nos dois vamos comé-lo todinho. Uhm!

Divida metade comigo
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Ao terminar a historia as criangas vibraram porque o ratinho havia
conseguido enganar o Urso esfomeado. Segundo Hunt (2010, p.138), “precisamos
estabelecer a diferenga entre o modo como um leitor qualificado decodifica e
compreende e 0 modo como um leitor em desenvolvimento assim o faz”. Entretanto, o
texto nos oferece pistas e marcas para nossas atribuicdes de sentido e ¢ tarefa do
mediador ampliar as experiéncias das criangas a fim de que elas explorem ao maximo os
significados potenciais desse tipo de texto e galguem patamares cada vez mais
complexos de producao de sentido.

Neste ponto eu perguntei:

- “Afinal, quem comeu o morango?”

Houve um breve siléncio e as criangas comegaram a falar:

- “O ratinho”.
- “Olha a barriga dele. Ficou até gorda”.
- “Foi o urso e o ratinho”.
Professora — “O urso? Mas no livro esta escrito: ‘Pronto. Este é um morango vermelho maduro
ue o grande Urso esfomeado jamais comerd’ “.
- “Nao foi o urso ndo! Ele nem apareceu na historia”.

As criangas pediram que eu lesse a parte onde o narrador d4 instrug¢des ao ratinho para
salvar o morango vermelho maduro. Leio novamente a parte pedida.

J& sei! Quem comeu o morango foi a Cris”.
Professora - “Eu? Mas vocés me viram comendo algum morango? Mastigando
alguma coisa”?
“-“Nao! Foi de mentirinha”.
- “Vocé fingiu que comeu”.
Professora - “Como assim”?
“-“Voce leu e fingiu que comeu”.
Professora - “Eu ainda nio consegui entender. Eu estava apenas lendo a historia”.
“ - “Pois €, vocé estava lendo e comeu de mentirinha”.
Professora - “E onde estava o grande Urso esfomeado”?
“ - “Ele nao chegou a tempo”.
““Vocé comeu antes do urso chegar”.
Professora - “Sera que esse urso realmente existe?”
“ - “Existe, mas ndo chegou a tempo”.
- “Eu acho que ele ndo existe”.

13
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(13

- “Existe sim. Ta falando aqui no titulo”.

Professora - “Quem esta conversando com o ratinho”?

- “Vocé.”

Professora - “Mas eu sou personagem dessa historia”!

“-“Olha aqui essa ilustracdo: o ratinho esta conversando com vocé”.

- “A ilustracao mostra que ele esta te ouvindo. Olha a cara dele”.

“ Professora - “E se eu der este livro pra vocé ler. Com quem o ratinho vai
conversar”?

“-“Comigo.”

(13

Professora - “E quem vai comer o morango”?

“-“Eu!”

Professora - “Entdo eu vou perguntar de novo: quem comeu 0 morango”?
“ - “Aqui na roda foi voce.”

- “Agora, se eu pedir pra minha mae contar, ela vai comer o morango”.
“Depende de quem I¢ a historia”.

(13

(13

2

- “Oba, eu vou ler pra poder comer o morango. Eu adoro morango™!

Professora - “Por que o autor da historia colocou o urso no titulo se ele nao
aparece”?

Professora - “Pra fazer a gente ficar com medo”.

“- “Pra gente achar que ele ia aparecer”.

Professora - “Sera que o narrador nao queria enganar o ratinho falando do Urso
esfomeado?”

“-“Nao, ele era amigo do ratinho”.

13

- “Ele ajudou o ratinho a comer o morango”.

- “Eu acho que ele inventou o urso pro ratinho ficar com medo e dividir o morango
com ele”.

“ - “Nao ¢ ndo! Olha aqui no final. O urso existe sim. Aqui t4 desenhado a sombra
dele”.

13

A quarta capa estd ilustrada com a sombra do urso.

Esse fragmento nos remete novamente a Bakhtin na medida em que
observamos como o texto literario propicia contextos dialdgicos entre os leitores e
objetiva conversas que fazem circular os saberes. A postura dialogal dos textos literarios
deve ser contemplada pelo professor a fim de possibilitar que as criangas exponham
seus conhecimentos, suas percepg¢des e pontos de vistas e que estes possam ser
negociados gerando novos significados. O gerenciamento, a parceria e o apoio do adulto
no momento da explicitagdo e desenvolvimento das ideias das criangas sdo pontos
importantes na construcao de um ambiente pedagdgico que as considera como sujeitos
ativos da linguagem. A possibilidade de reconhecer que algumas criangas ja percebiam
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a histéria como ficcdo - “Vocé estava lendo e fingiu que comeu” ou “Olha aqui esta
ilustrag@o: o ratinho esta conversando com vocé”- so foi possivel porque houve espago
para que este saber fosse explicitado e compartilhado. E foi na experiéncia com o texto
literario e nas relagdes que estas criangas foram estabelecendo entre suas vivéncias e as
linguagens que as representam que elas foram adquirindo capacidade de “distinguir qual
a parte da realidade ¢ reorganizada pela fantasia” (BERNARDO, 2005, p. 15). Quando
uma crianca observa que o morango estd representado de uma maneira que ndo
corresponde ao real: “Como esse morango ¢ grande! E maior que o ratinho”, ela esta
inferindo que a ficgdo “se disfarca, mas avisa que esta se disfar¢ando” (ibidem, p.16).

Consideracoes finais

E possivel apreeender através desse relato de experiéncia que inserir a
literatura como parte da rotina das criancas na educagdo infantil parece algo facil, mas
ndo basta que o professor tenha boa vontade e goste de literatura. Para que essa
atividade contemple o processo do letramento literdrio ¢ necessdrio que haja
planejamento e que seja uma pratica consciente e consistente. Cabe ao professor fazer
com que as criangas ampliem suas experiéncias com o texto literario a fim de que elas
explorem ao maximo as potencialidades desse tipo de texto. A efetividade de uma
proposta educacional que entende o trabalho com a literatura como um passaporte para
um mundo mais equitativo deve ir além de uma perspectiva do deleite, do
entretenimento ¢ da diversdo e também ultrapassar a mera decodificacdo do texto.
Trilhar um caminho em que o leitor possa se apropriar dos diversos géneros textuais
presentes no universo literdrio, bem como ter uma visdo critica das multiplas produgdes
existentes no mercado editorial e estender a experiéncia estética para outras artes e
saberes deve ser um dos objetivos do letramento literario.

O trabalho com o livro de literatura nas classes de educagdo infantil pode
favorecer a alfabetizagdo e repercutir na sua qualidade. Entretanto, este ndo deve ser o
objetivo central de se inserir o texto literario nas instituicdes que atendem a primeira
infancia. Sua tarefa esta em oferecer um material simbolico com a qual a crianca possa
interagir ¢ se descobrir como sujeito singular inscrito em uma cultura. O livro de
literatura infantil pode ser um excelente mediador de linguagens que se cruzam e se
complementam. Através dele a crianca tem a possibilidade de experimentar toda
polissemia da palavra e, ainda, a partir do jogo ficcional, viver outros tempos e espagos
e retornar para casa prenha de conhecimentos mais que reais.

O jogo ficcional que a criangas assume ao iniciar a leitura de um livro lhe
propicia viver situagdes globalizantes passiveis de serem encontradas em sua vida real e
impactam diretamente a constru¢ao de sua subjetividade. Como bem diz Graca Paulino
(2009) “somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente os
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nossos corpos, quanto pelo que vivemos” (p.69). Assim, oferecer literatura as criancas
desde a mais tenra idade ¢ mais que respeitar um direito, ¢ um dever ético e estético e
que precisa de professores bem formados e comprometidos em construir uma educagio
de qualidade para todas as criangas.

Inserir a literatura na vida da crianga de forma precoce ¢ mais que entregarmos a ela
um codigo verbal, é oferecer um passaporte para lidar com valores e juizos, com seus
pesadelos e sonhos, com a construg@o de sua historia pessoal calcada no dialogo com a
historia dos outros, com a histéria de todos nos. E um lugar de possibilidades invisiveis
que dao subsidios a crianga para iniciar de forma consistente seu percurso rumo a vida.
Aceitar jogar o jogo da ficcdo € para crianga um ato de liberdade, profundamente
humano e pleno de sentido, pois permite construir algo novo a partir de um “universal
que podemos tocar com a ponta dos dedos” (Montes, 2001, p.29).*! Entretanto, ha que
se considerar o fio t€nue que separa fato de ficcdo: “as emocgdes provocadas pelas
imagens artisticas fantasticas das paginas de um livro ou do palco de teatro sdo
completamente reais e vividas por nos de verdade, franca e profundamente” (Vigotski,
2009, p. 29). Para Vigotski isso acontece porque todas as formas de imaginagdo contém
em si elementos afetivos que influem no sentimento e, “a despeito de essa construgao
por si s6 ndo corresponder a realidade, todo sentimento que provoca ¢ verdadeiro”
(ibidem, p. 28). Assim, em nossa cultura real e imaginario sdo dois conceitos
antagdnicos: um ¢ tudo aquilo que o outro ndo ¢é. O primeiro ¢ palpavel, o segundo,
devaneio. Mas a apreensao da totalidade do real, j& sabemos, ¢ algo que nos escapa e ¢
al que se instala literatura como arte: como possibilidade de captar e apresentar o mais
que real.
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DISCUTINDO A INCLUSAO A PARTIR DA LITERATURA INFANTIL
Cynthia Valente(UFSC)
Cyv74@hotmail.com

Em 1994, a Conferéncia Mundial em Educacdo Especial, realizada na Espanha,
redefiniu os rumos da educacdo especial. A partir do documento discutido em plenaria e
endossado pela ONU, em que se declara mundialmente o compromisso com a educacio
para todos, passou-se a pensar na educacao inclusiva de forma mais comprometida. A
declaragdo de Salamanca inaugurava um momento muito importante na histéria da
humanidade em que o portador de necessidades especiais era desafiado a participar
ativamente na sociedade.

Embora esta perspectiva tenha posto freio a um processo antigo de segregacgao
social que aprisionava os deficientes em escolas especiais, atualmente, os trabalhos que
versam sobre a inclusdo estdo centrados em uma preocupagdo com as armadilhas e as
generalizagdes provocadas pela terminologia. Uma discussdo que demonstra a
importancia da terminologia, gira em torno da polémica sobre quem sdo os alunos
realmente portadores de necessidades educativas especiais:

Atualmente, verifica-se com grande frequéncia, tanto na literatura
especializada quanto em palestras ou conversas informais, o uso de
expressdes do tipo “pessoas portadoras de necessidades especiais”, “pessoas
com necessidades especiais” e “portadores de necessidades especiais”,
termos recomendados pelo MEC como os mais indicados, em vez de serem
empregadas as expressdes “pessoas portadoras de deficiéncia”, “pessoas com
deficiéncia” e “portadores de deficiéncia”, a propodsito de, assim, evitar o uso
da palavra “deficiéncia, supostamente desagradavel e pejorativa. Todavia, o
sintagma “necessidades especiais” ndo deve ser tomado como sinénimo de
“deficiéncias” (mentais, sensoriais, fisicas ou multiplas), porque ndo traduz
aquilo que os educadores realmente querem dizer — necessidades
educacionais especiais. Eventualmente, as necessidades especiais podem ser
educacionais, ou seja, pertinentes ao campo da educagdo. (FERREIRA &

GUIMARAES, 2003, p. 30)

O cuidado em nao utilizar a palavra deficiente, substituindo-a pela expressao
“portador de necessidades especiais” amplia a dificuldade em abordar o assunto, j& que
o conceito substitutivo, “portador de necessidades especiais” abre o horizonte para além
daqueles que tem algum tipo de deficiéncia. Esses fatores contribuem para que a
questdo da deficiéncia seja menos focada e se perca dentro de um leque de inimeras
questdes que nao se configuram em modelos para uma pratica inclusiva.

Outra discussao gira em torno do verdadeiro sentido da palavra integracao, posto
que integrar os portadores de necessidades especiais em classes regulares significa
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promover efetivamente a inclusdo. Atualmente prefere-se usar o termo interacao por
denotar uma maior aproximacao a inclusdo. Todas estas questdes demonstram que a
proposta inclusiva esta ainda engatinhando em termos praticos. A falha no trajeto que
vai da teoria inclusiva a pratica efetiva, permite que compreendamos porque ainda ha
teoricos que defendem a manutencdo de escolas especiais:

...precisamos discutir onde devem estar as criangas lesionadas e
“sindromicas” que poderiam ¢ tém direito de se apropriar de conhecimentos
produzidos pela humanidade e que requerem recursos especiais para que isso
ocorra. E por essa razdo, considerando o momento histérico que estamos
vivendo, que pretendemos argumentar a favor da preservacdo das classes
especiais. (TOREZAN & CAIADO, 1995, p. 32)

Entretanto, ¢ preciso reconhecer que houve um significativo avango na visao
social do individuo portador de necessidades especiais. Hoje, felizmente, promove-se a
dissolucdo das escolas especiais e a integracdo dos alunos em classes regulares, mais
ainda ¢ preciso avancar no sentido de promover uma interacdo mais real ¢ menos
teorica, partindo, € claro, das necessidades especiais em questdo.

No caso da educagdo infantil, ainda hd um caminho longo a ser trilhado e que
deve partir, certamente, do conhecimento das dificuldades enfrentadas pelo professor.
Para ndo correr o risco de generalizagdes exclusivas, € preciso, em cada caso em que se
desenvolve um estudo, focar a necessidade especial e assim, a partir de tais
necessidades, poder desenvolver métodos eficazes.

Dentro desse contexto, a literatura infantil assume um papel fundamental, pois
permite o didlogo a partir das diferengas. O conto O Patinho Feio de Hans Cristian
Andersen (1805-1875) nos permite compreender uma vertente da literatura infantil
construida a partir de profundas questdes existenciais. Todos conhecemos a historia do
patinho que, depois de ser rechagado por sua notavel feiura, sente-se bonito e acolhido
quando descobre ser um cisne. Talvez pelas adaptacdes abreviadas que tendem a cortar,
sobretudo as partes mais tristes do texto, aparentemente, o protagonista ndo apresenta
grandes questdes existenciais. Contudo, a leitura da tradu¢do do texto original que
permite o contato mais aproximado com o texto integral, mostra-nos que O Patinho feio
apresenta uma problematica bastante séria e relacionada a questao da inclusao.

A trajetdria do Patinho feio ¢ marcada por uma sequéncia de sofrimentos
existenciais provenientes da convivéncia com diferentes contextos sociais. Apos seu
nascimento, que ¢ mas lento do que o dos seus irmdos, o personagem foge por ser
rejeitado pela mae: “Eu queria ver vocé bem longe daqui!” (ANDERSEN, 2005,p.9).
No itinerario do Patinho, de seu ntcleo inicial até o ultimo, ha rejeicdo. A primeira
rejeigdo € a dos seus supostos irmaos patos:
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- Vocé ¢ tremendamente feio — disseram os patos selvagens. — Mas para nds
tanto faz, desde que vocé ndo invente de se casar com alguém de nossa
familia. (ANDERSEN, 2005, p.10)

De certa forma, ele ¢ acolhido pelo grupo formado pelo Gato a Galinha e a
Madame, mas sofre pressao social porque seu comportamento ndo corresponde a forma
valorizada por esses personagens. Na opinido do patinho, nem todo mundo deveria
pensar da mesma forma, mas a Galinha ndo estava interessada em sua opinido.

- Vocé sabe por ovo? — ela perguntou.

-Nao.

-Entdo cale a boca.

Depois era a vez do Gato.

-Vocé sabe arquear o dorso, ronronar e fazer seu pelo estalar?

-Nao.

-Entdo ndo tem direito de dar palpite quando pessoas sensatas dizem alguma
coisa. (ANDERSEN, 2005,p.14)

O personagem sofre por ndo comungar das mesmas ideias, achando que
divertido ¢ “enfiar a cabeca na agua e mergulhar até o fundo!” (ANDERSEN, 2005,
p-14). S6 descobre a felicidade quando se sente integrado ao grupo de cisnes que, como
ele, acha divertido enfiar a cabega na d4gua e mergulhar.

No final do conto, quando o Patinho Feio descobre que ¢ um Cisne, experimenta
a sensacao de ser admirado e respeitado pelas criangas que o observam. Somente nesse
momento, vemos que inser¢ao social ocorre, permitindo que o personagem saia do total
estranhamento. Nesse episodio ndo ocorre exatamente uma inclusdo, pois o personagem
sO € aceito dentro do seu proprio grupo. Assim, a problematica do estranhamento inicial
se resolve com a descoberta do personagem que consegue se libertar do engano de que
foi vitima.

O personagem nao ¢ acolhido dentro de um grupo a pesar de suas diferencas,
nao hd nenhum movimento de aceitacdo do outro, ele s6 tem um final feliz porque
descobre sua identidade e passa a nao ser aquele que ¢ diferente. Portanto, a tematica de
O Patinho Feio nao traz um exemplo de inclusdo, mas, promove uma discussao acerca
da ndo aceitagdo das diferengas.

O movimento do Patinho feio ¢ do estranhamento a aceitagdo, exatamente ao
contrario do personagem Gregor Samsa, de A metamorfose, que passa da aceitagdo ao
estranhamento. No livro de Kafka, o caixeiro viajante amanhece metamorfoseado em
um inseto asqueroso € passa a ser ignorado pela familia até ser morto e varrido para
sempre de suas vidas. Com o conto vemos com que intensidade a diferenca € inaceitavel
e banida socialmente.
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O personagem classico Tistu, de O Menino do dedo verde de Maurice Duon nao
consegue compreender os contetdos e € excluido pela escola. Porém a sensibilidade dos
pais permite que ele aprenda a partir de aulas particulares sobre assuntos da vida. Tistu
tem sua primeira aula com o jardineiro e comeg¢a a se integrar ao mundo a partir da
descoberta da sua habilidade de tocar as coisas e transforma-las em plantas. Tudo parece
estar resolvido, mas a habilidade de Tistu de transformar as coisas muda todo o contexto
ao seu redor. Até a fabrica de armas do seu pai passa a ser um jardim infinito. Em O
menino do dedo verde, ao contrario, tudo se transforma a partir da diferenca de um dos
personagens. Todos se adaptam, todos se inserem no mesmo contexto.

A experiéncia de leitura ou audicdo dos contos classicos tem um reconhecido
papel psicoldgico no desenvolvimento da crianga dentro do seu contexto social. A
crianga aprende que ha dificuldades que tem de superar sozinha e que ao superar tera a
reconstru¢do de sua seguranca e harmonia. Bruno Bettelheim, em A Psicandlise nos
contos de fadas, aborda a fungdo psicoldgica do conto de fadas na vida da crianga, que
ao conhecer as historias aprende que os obstaculos existem, e que depois de supera-los
ha uma nova reintegragdo, porque tao “logo como surge ao mundo real, o her6i do conto
de fadas (a crianca) pode encontrar a si mesmo como uma pessoa de carne € 0sso €
também achard o outro com quem podera viver feliz para sempre”. (BETTELHEIM,
1980, p.20)

Sem desprezar o valor psicologico da vivéncia de superagdo, € preciso
questionar os desdobramentos dessa seguranca da superagdo de obstaculos que, nos
contos classicos, faz-se pela intervencdo do personagem forte e habil. Trata-se da
perpetuacdo de uma cultura que possibilita grandes frustagdes, j& que sdo poucos os que
se enquadram nesse modelo. E preciso levar em consideragio que a fascinagio exercida
pelos contos infantis coloca a personagem infantil em um papel referencial na
constru¢do da identidade. Os personagens inspiram as criangas. Trabalhar as diferengas
a partir deles ¢ um dos desafios do ensino inclusivo. Dentro desse contexto, a Literatura
Infantil pode ser uma grande aliada, ja que proporciona a abertura para um pensamento
inclusivo em relagao ao outro.

Somos todos diferentes, mas a dificuldade em saber lidar com nossas diferencas
nos iguala.
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PROCESSO DE CRIAGAO DAS ILUSTRAGOES DO LIVRO UM PIRULITO
PARA LOBATO - UMA BIOGRAFIA PARA CRIANCAS, COM FOCO NA
VIDA DE MONTEIRO LOBATO E SUA OBRA INFANTIL

Dagmar Maria Gomes da Silva
Centro Universitario SENAC/SP

O desafio de ilustrar um livro para criangas relacionado a biografia de Monteiro
Lobato ¢ muito instigante, principalmente, porque esse livro faz parte de um projeto
desenvolvido desde 2010, no Centro Universitario Senac, pelo grupo de pesquisa
Comunicacado e Cultura Infantil: Lobato uma biografia, sob a coordenagdo da professora
Célia Maria Escanfella e que ja produziu o audiovisual intitulado Amigo Lobato,
baseado em cartas dos leitores infantis dirigidas ao autor.

Essa fase do projeto, ou seja, a produ¢do de um livro para criangas que narre,
principalmente, por meio de imagens a biografia de Monteiro Lobato, iniciou-se em
2012 e exigiu a pesquisa do conceito de livro ilustrado, pesquisa iconografica para o
estudo das ilustragdes que irdo compor o livro, pesquisa de recursos técnicos para a
elaboracao das ilustracdes, desenvolvimento de um roteiro a fim de nortear a narrativa
e, também, uma pesquisa tipografica que subsidie a tipografia utilizada no projeto
grafico do livro.

Esse artigo aborda os estudos necessarios para a elaboracdo das ilustracdes, ou
seja, a pesquisa do conceito de livro ilustrado, a pesquisa iconografica, o
desenvolvimento do roteiro e os recursos técnicos empregados na criagdo das
ilustragoes.

Segundo Linden (2011), livros ilustrados sdo obras na qual a imagem ¢
preponderante em relacdo ao texto, que pode inclusive estar ausente e, nesse caso,
costumam ser chamados no Brasil de livro imagem. Nos livros ilustrados, a narrativa
articula texto e imagens, sem que haja a priori uma hierarquia entre ambos, ou seja,
texto e imagens convivem em harmonia e sdo interdependentes.

A diagramacao, no livro ilustrado, tem a finalidade de articular texto e imagens.
Portanto, os textos dependem do suporte e do tamanho das imagens e, geralmente,
devem, na medida do possivel, acompanha-las. “Além disso, a leitura se elabora por
idas e vindas entre a mensagem do texto e a da imagem; um texto curto permite manter
um ritmo de leitura relativamente equilibrado entre as duas expressoes” (LINDEN,
2011, p.47).

A obra de Linden (2011) forneceu subsidios importantes para o inicio do
trabalho de ilustracdo do livro Um pirulito para Lobato. Percebeu-se que se tratando de
uma biografia da vida de um personagem com multiplas facetas como Monteiro Lobato,
era necessario um texto-roteiro que pudesse nortear a criacao das ilustragcdes. Também,
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ndo era possivel pensar a criacdo dessas imagens sem tomar algumas decisoes relativas
ao projeto grafico do livro. Além disso, a realizacao de pesquisa iconografica referente a
obra de Lobato, com destaque para a literatura infantil, imagens historicas da cidade de
Sao Paulo e outras imagens que pudessem contribuir para a formagdo de um repertorio
imagético para a criagdo das ilustragdes mostrou-se imprescindivel para dar
continuidade ao trabalho.

A pesquisa iconografica abrangeu a busca e selecdo de imagens relacionadas ao
estudo de ilustracdes e projeto grafico do livro infantil Um pirulito para Lobato, tais
como: interiores de bibliotecas, mapas e fotografias da cidade de Sdo Paulo entre os
periodos 1882-1948 (nascimento e morte do escritor), ilustragdes e capas dos livros de
Monteiro Lobato e de outros autores contemporaneos as publicacdes de Lobato.
Pesquisaram-se, também, texturas diversas, inclusive, com a digitalizac¢ao de tecidos.

Concluida essa etapa, iniciaram-se os primeiros estudos do projeto grafico do
livto Um pirulito para Lobato a fim de ancorar a criacdo das ilustracdes. Nesse
momento, surgiram algumas questoes:

Qual o formato do livro?

. Retangular? (vertical ou horizontal);

o Quadrangular?

Qual o tamanho?

Quantas paginas?

Qual o tipo de papel?

Qual a espessura das folhas?

Como sera apresentado o texto no livro?

. Narrativa, dialogo ou os dois?

Qual a organizag¢ao do texto no livro?

. Separado das imagens (mesmo que seja uma moldura)?

o Integrado as ilustragdes, com o cendrio como pano de fundo?

Para tentar responder a essas questdes selecionaram-se dois livros - A river of
words: the story of Willian Carlos Williams e Looking at Lincoln - que ja tinham sido
objeto de analise pelo grupo de pesquisa Lobato: uma biografia. O formato desses livros
serviu como referéncia para elaborar o projeto grafico do livro Um pirulito para Lobato.

O livro de Jen Bryant, 4 river of words: the story of Willian Carlos Williams,
publicado em 2008, possui formato retangular vertical medindo 23,5 cm de largura e 26
cm de altura, capa dura com sobrecapa, trinta e seis paginas com trés ilustracdes
ocupando pagina dupla. Os textos da narrativa sdo escritos em letra bastdo, fonte
helvética e separados das ilustragdes, ou seja, ndo ha texto ocupando ou sobrepondo as
imagens. As paginas apresentam ilustracoes que empregam diversas técnicas e
materiais, por exemplo, 1apis de cor, tinta, papéis recortados etc.
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O livro Looking at Lincoln, de Maira kalman, publicado em 2012, apresenta
formato retangular vertical, medindo 23,5cm de largura e 28,5 cm de altura, capa dura
com sobrecapa, quarenta e quatro paginas com seis ilustragdes que ocupam pagina
dupla. Sendo que, as ilustragdes em pagina dupla revelam momentos importantes da
trajetoria de Lincon e sdo intercaladas por fragmentos da vida do presidente norte-
americano.

O livro termina com trés ilustragdes, seguidas, em pagina dupla:

. A primeira encerra a biografia, representando o funeral de Lincon.

o As outras duas trazem momentos alegres, representando a memoria do
presidente americano por meio da representagdo do parque que localiza-se em frente ao
Memorial Lincon e do interior desse memorial.

Os textos da narrativa do livro Looking at Lincoln s3ao divididos entre as
informagdes que a personagem retira dos livros e as suas impressdes acerca desses
dados. Existe a distin¢do tipografica entre as informacdes e as impressdes, ou seja, a
utilizacao de letras bastdo serifadas para as informagdes retiradas dos livros e letras
manuscritas para as impressoes da personagem. Muitas vezes, o texto aparece dentro da
ilustracao.

A analise dessas duas obras norteou as decisoes acerca do formato e do projeto
grafico do livro Um pirulito para Lobato que auxiliaram na criagdo das ilustracdes
desse livro cujo tema ¢ a biografia de Monteiro Lobato.

Apesar dos livros analisados apresentarem um formato retangular vertical,
optou-se no livro Um pirulito para Lobato pelo formato retangular horizontal, medindo
26 cm de largura e 23,5 cm de altura. Essa opgao justifica-se pelo uso de ilustragdes em
pagina dupla que necessitam de um maior espago de largura.

Portanto, o projeto grafico do livro sobre Lobato terd como referéncia a estética
do livro de Bryant (2008), principalmente, em relagdo ao emprego de diversas técnicas e
materiais nas ilustracdes e a forma narrativa do livro de Kalman (2012).

Para agilizar o processo de criacdo das ilustracdes do livro, optou-se pela
elaboragdo de um roteiro que indicasse a narrativa proposta para o livro Um pirulito
para Lobato. Assim, a parte textual do livro sera feita apos a finalizagao das ilustracdes,
pois a ideia ¢ que a imagem seja preponderante em relagdo ao texto.

O roteiro desenvolvido pela professora Ana Lucia Reboledo Sanches, integrante
do grupo de pesquisa Monteiro Lobato - uma biografia, forneceu a narrativa que
ancorou a producdo das ilustra¢des. Dividido em sete capitulos, ele narra a historia de
uma menina chamada Amalia e sua aventura que se inicia com uma visita a biblioteca
da escola e o contato com o funcionario lomar. Ele a instiga a percorrer as estantes
dessa biblioteca onde Amalia tropega em um fio dourado que a leva a um dos
personagens de Lobato, o Visconde de Sabugosa. O personagem mais intelectual da
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obra infantil de Monteiro Lobato conduz Amadlia em uma viagem no tempo pelo
universo do escritor.

A leitura desse roteiro, extremamente imagético, permitiu a elaboragdo do
storyboard pela aluna de Iniciacdo Cientifica Maria Stella de Oliveira Souza Braga a
fim de que fosse possivel estabelecer um fio condutor para as ilustragdes do livro.
Também, a partir dele estabeleceu-se o nimero de paginas do livro Um pirulito para
Lobato, o qual terd quarenta e oito paginas, todas ilustradas, com quatro ilustracdes
ocupando pagina dupla.

A andlise do storyboard permitiu a visualizacdo das ilustragdes e os ajustes
necessarios para que elas refletissem o universo proposto pelo roteiro do livro.

A ilustragdo tem sempre um proposito, nada ¢ casual e a pura contemplagio
da imagem ndo faz parte de sua especificidade. Isso ndo impede que o leitor
tenha sua propria leitura da imagem, embora esteja em jogo a capacidade do
ilustrador de materializar a sua visdo do texto em uma forma concreta e
palpavel que sempre particulariza a interpretagdo. O ilustrador é co-autor ou
primeiro leitor da obra, o que delineia, de uma certa forma, a leitura do
receptor. A ilustragdo ndo deve ser vista isoladamente, mas no conjunto da
obra e na sua associagdo - direta ou indireta - ao texto. Segundo um
ilustrador, a boa ilustragdo é aquela que revela uma significagdo entre os
personagens e 0s objetos representados, muito acima da mera reproducdo ou
do desenho bem feito (ROLLA, 2006, p.4).

A criagdo das ilustragdes sem ter o texto final do livro como referéncia fez com
que fosse descartada a possibilidade de interagdo fisica entre imagem e texto, ou seja, o
texto aparecer dentro da ilustragdo. Pois, isso dificultaria e limitaria o processo criativo
do ilustrador. Portanto, pretende-se colocar o texto na parte inferior das paginas, mesma
forma utilizada no livro de Kalman (2012). Como a ideia do livro ¢ ser muito mais
imagético do que textual, com textos curtos que complementam a narrativa por meio das
ilustragdes, 1sso ndo sera um problema para o projeto grafico do livro Um pirulito para
Lobato que se propoe inovador e contemporaneo. Pois, “no livro ilustrado, ¢ possivel
definir uma regra a priori. Cada obra propde um inicio de leitura quer por meio do
texto, quer da imagem, e tanto um como o outro pode sustentar a narrativa” (LINDEN,
2011, p.122).

Mas, o intuito de produzir um livro para narrar a trajetdria de vida e obra
infantil de Monteiro Lobato por meio de imagens com pouco texto, baseia-se no
conceito de Linden (2011, p. 86), no qual “a ideia € que o livro ilustrado transcende a
questdo da copresenga por uma necessaria interagao entre texto e imagens, que o sentido
nao ¢ veiculado pela imagem e/ou pelo texto, e, sim, emerge a partir da mitua interagao
entre ambos”.
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A partir desse conceito contemporaneo de livro ilustrado proposto por Linden
(2011) houve uma sistematizagao do processo de criacao das ilustracdes para a obra Um
pirulito para Lobato.

Na primeira etapa, realizaram- se estudos em papel, com o uso de lapis de
desenho e caneta hidrografica preta, dos personagens principais do livro - Amalia,
Iomar, Visconde de Sabugosa e Borboleta de asas de fogo -, e de alguns aspectos dos
cenarios - janelas, escada caracol, biblioteca e cafezal.

Fig. 1 — Estudo da personagem Amalia Fig. 2 — Estudo dos personagens Amalia e
realizado por Maria Stella Souza Braga Iomar realizado por Maria Stella Souza
Braga

Na segunda etapa, realizaram- se pesquisas para a produgdo das ilustragdes em
meio digital:

e Digitalizagdo de papéis diversos, tecidos, ilustragdes relativas aos personagens e
cenarios em papel.

e Experimentacdo dos recursos da mesa digitalizadora Cintiq para a elaboragdo
das ilustragoes.

e Estudo pratico do software para ilustragdo Corel painter 12, principalmente, a
experimentacdo dos instrumentos de desenho e a colorizagdo aplicada na
ilustragdo da personagem Amalia.

e Estudo de solugdes para a migragao de ilustragdes realizadas no Corel painter 12
para tratamento no Photoshop CS6 e para finaliza¢do no Ilustrator CS6.

A escolha da mesa digitalizadora Cintiq deu-se pela decisdo de elaborar
ilustragdes a trago no papel e a posterior colorizacao digital. O equipamento simula o
trabalho sobre um suporte tradicional, por exemplo, o papel, por meio de uma caneta
digital que desenha e funciona, também, como um mouse quando tocada na tela da
Cintig. Ele ¢ ideal para o uso do software Corel painter que simula diversos materiais
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(tinta a oOleo, aquarela, etc.), instrumentos artisticos (lapis, crayons, canetas
hidrograficas, pincéis etc,), além da textura do papel.

Fig.3 — Colorizacao digital dos personagens Fig.4 — Colorizagdo digital da personagem
Amalia e Visconde (Maria Stella S. Braga). Amalia (Maria Stella S. Braga).

Em um primeiro momento decidiu-se que as ilustragdes seriam colorizadas no
Corel painter versdo 12, tratadas no software de tratamento de imagens Photoshop CS6
e finalizadas no software vetorial Ilustrator CS6. Entretanto, as experiéncias nesse
sentido revelaram problemas técnicos com por exemplo a dificuldade em migrar as
ilustragdes com uma resolucdo que atendesse as necessidades de manipulagdo das
imagens. Assim, verificou-se que a melhor opcao, devido a natureza das ilustragdes que
simulam a criacdo com suporte, materiais e instrumentos tradicionais ¢ produzir as
imagens, totalmente, no Corel Painter e depois finaliz4-las no software de edi¢dao In
Design, desenvolvido pela Adobe Systems para diagramagao e organizagdo de paginas.

O processo de ilustragdao do livro Um pirulito para Lobato, descrito nesse artigo,
demonstra que nesse projeto, o texto, as ilustragdes e o projeto grafico formam um
conjunto indissocidvel, no qual o significado da obra surge a partir da interacdo entre
texto e imagem.
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Introducio

Nos ultimos anos vivenciamos a proliferagdo de eventos cientificos, pesquisas,
publicacdes de inumeras obras com tematicas étnico-raciais, com a obrigatoriedade de
inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo pedagdgico do
ensino basico brasileiro. Devido a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, que
recentemente completou seus quatorze anos, ¢ notavel a mudanga de posturas no ambito
editorial, inclusive pelo surgimento de autores e editoras especializadas na publicacio
de livros voltados para a temdtica étnico-racial. Se por um lado, esta tendéncia e
aumento de livros voltados a temadtica ¢ positiva, por outro, observamos o grande
numero de obras sem qualquer valor estético e, digamos, meramente “utilitarias”.

Ao falarmos de relagdes étnico-raciais, ¢ imprescindivel suscitar
questionamentos acerca das mudangas necessarias no ambito educacional,
especialmente no nosso papel de mediadores do conhecimento. Estamos nos, enquanto
docentes, preparados para trabalhar de maneira critica e inovadora essa tematica? Ou
incorremos em visdes ainda eurocéntricas, preconceituosas e arraigadas de racismos?
Estamos preparados para trabalhar com as obras ja distribuidas pelo Programa Nacional
da Biblioteca Escolar (PNBE), observando nao s6 a tematica étnico-racial, mas também
as questdes de ordem estético-literarias? Sdo perguntas que tornam-se urgentes no meio
educacional do nosso pais, pois necessitamos de professores capacitados, que eduquem
pela arte e que ndo perpetuem preconceitos, que conquistem leitores, sejam criangas ou
jovens.

No campo da literatura, foi o género infanto-juvenil que abragou de forma mais
consistente as relagdes étnico-raciais, com o aumento de obras literarias que abordam a
tematica, muitas delas disponibilizadas nas escolas pelo PNBE, facilitando o acesso
para docentes e discentes do ensino basico.

Importante salientar, o carater enriquecedor da literatura na fase infantil e
juvenil, enfatizando o fascinio que historias, personagens, tendem a exercer sobre a
crianga. Segundo Nelly Novaes Coelho (1993, p.14), a seu ver, “E ao livro, a palavra
escrita, que atribuimos a maior responsabilidade na formagado da consciéncia de mundo
das criancas e jovens”, e, acrescenta ainda que “A literatura, e em especial a infantil,
tem uma tarefa fundamental a cumprir, nesta sociedade-em-transformacao: a de servir
como agente de formacao, seja no espontaneo convivio leitor/livro; seja no “dialogo”
leitor/texto estimulado pela Escola”.
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Logo, portanto, compreendemos a responsabilidade de todos nés, educadores,
quanto a sensibilizagdo e conscientizagdo das relagdes étnico-raciais, no combate a
estereotipos negativos e saturados e a mediacdo da literatura para criangas € jovens no
ambito escolar, entendendo que a literatura ¢ meio de representagdo, reproducao de
sentidos ¢ valorizagdo de identidades.

Esta proposta de trabalho surgiu da participagdo do Projeto de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), desenvolvido na Universidade Federal da Paraiba, que tinha por
titulo “Guia de obras de literatura infanto-juvenil para a educacdo fundamentada nos
direitos humanos”. O objetivo inicial foi avaliar obras literarias com a tematica sugerida
pelo titulo, de autoras e autores brasileiros, publicadas entre 2003 e 2012, e, também,
identificar como o mercado editorial correspondeu a obrigatoriedade da lei n°
10.630/03.

Assim, para a execu¢do do projeto, realizamos a leitura de 69 livros com as
tematicas africana, afro-brasileira e indigena, para, posteriormente, trabalhar nas escolas
da capital paraibana, Jodo Pessoa; além de produzir material escrito para distribuir aos
professores da rede publica e privada de ensino basico, € propor aos professores um
questionamento diario sobre as obras que sdo parte do cotidiano escolar de criangas e
jovens. Com incentivo financeiro do CNPq, foram compradas obras que atendiam os
interesses do projeto e que serviram de arcabougo tedrico para a pesquisa.

Durante e apos as leituras, analisamos e selecionamos obras que atendiam a
funcdo pedagdgica, mas que se destacavam pela qualidade estético-literaria: obras que
conquistam o leitor (criangas e jovens), que educam pela arte e que ndo perpetuam
preconceitos, ou seja, que sao elaboram discursos emancipatorias para a formagdo do
sujeito leitor. Desse modo, de acordo com Benedito Antunes (2013), a literatura de
qualidade para o publico infanto-juvenil,

(...) é aquela que emancipa, isto é, proporciona o verdadeiro prazer estético,
com variantes emocionais, expressivas e criticas capazes de se transformarem
em conhecimento. Dessa perspectiva, a literatura com fins pedagdgicos
explicitos, voltados para a transmissdo de determinado saber pontual, em
geral orientado por uma visdo ideoldgica, representaria o oposto da boa
literatura. (ANTUNES, 2013, p.13)

Do projeto que trabalhamos por dois anos, surgiu como material impresso, o
catdlogo Indios e negros na literatura infantil/juvenil brasileira (catdlogo de obras),
que esbogamos um pouco da andlise das obras selecionadas por nds, pesquisadoras, e
foram distribuidos na cidade de Jodo Pessoa e Campina Grande, no Estado da Paraiba,
para uso de professores nas escolas publicas. Os livros indicados no catdlogo fazem
parte do universo de obras que buscam o equilibrio entre a intencdo pedagogica e
qualidade estética que citamos.
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A literatura infantil africana e afro-brasileira

Para falarmos de literatura infantil africana e afro-brasileira, necessario fazer
uma pequena introdugdo sobre as questdes mercadoldgicas que pairam sobre a literatura
infantil em geral. A literatura infantil ¢ considerada um género literario de fundamental
importancia para o desenvolvimento, tanto cognitivo, quanto afetivo ndo sé para
criangas, mas, também para jovens e adultos. De acordo com Andruetto (2012), no que
diz respeito a literatura infanto-juvenil, vem surgindo discussdes e questionamentos
sobre a forma de produzir esse género literdrio que ¢ tdo discutido nos dias atuais, seja
nas escolas, entre professores, pais, bibliotecarios, governo e, especialmente, no
mercado editorial.

Segundo a autora, a produgdo literaria infantil e juvenil atual precisa ser
criteriosamente analisada e questionada, pois, para atender as demandas do mercado,
com interesses lucrativos, que acabam beneficiando somente o mercado capitalista, o
texto literario sofre com a desqualificagdo estética em detrimento da demanda utilitéaria,
educativa e de politicas publicas. Dessa forma da lugar a um consumo desnecessario
que se vé transformado em material descartavel e pondo em xeque a qualidade literaria
infanto-juvenil brasileira.

Lamentavelmente, a disputa para constar na lista do PNBE e por lucros
excessivos com a venda de livros de literatura infantil se transformou em algo bastante
presente nas publicagdes, a ponto de restringir as obras a serventia de um modelo a ser
oferecido para o mercado escolar e ndo para atender &s necessidades essenciais da
funcdo da literatura no processo de formacdo do leitor infantil e juvenil. A forma
completamente banalizada que a literatura infantil vem sendo tratada, tendo que seguir
um padrdo conforme a demanda, a “moda” ou um determinado estereotipo, proporciona,
cada vez mais, o surgimento de escritores preocupados apenas com a venda de livros.
Andruetto (2012) afirma que:

Tenho ouvido constantemente de escritores desse campo, a justificativa pela
baixa qualidade de um texto. ‘Acontece que vivo disso’, ¢ também ja ouvi
ilustradores se justificarem por ter posto seu oficio a servigo de textos muito
pobres com frases como, ‘Tinha que pagar a conta de luz’. (ANDRUETO,
2012, p. 59)

A autora ressalta de forma consciente os caminhos por onde vao seguindo
muitos escritores da literatura infantil, atuando nesse como meros subordinados das
expectativas do mercado, fazendo parecer que fazem dessa pratica apenas um “ganha
pao”.

A disputa mercadolédgica também atinge a intitulada literatura infantil africana e
afro-brasileira, pois, apds a publicagdao da lei, despertou o interesse das editoras que
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muitas vezes apelam pelo conhecido “livro por encomenda”, e muitas vezes sem
qualquer qualidade literaria. Mas, por que a preocupacdo com obras de tematicas
africanas ou afro-brasileiras? Por que essa literatura infantil tem sido tdo discutida e
questionada?

Em grande parte da histéria de nossa literatura infanto-juvenil os personagens
negros estiveram ausentes das producdes destinadas as criangas e jovens. Quando
presentes nas historias eram representados como antagonistas ou servigais,
inferiorizados se comparados aos brancos. Por longos tempos, existiu um eurocentrismo
curricular, estético e tematico que pode ser observado em grande parte da producao
literaria infantil e juvenil brasileira, veiculada como unico padrdo sociocultural em
detrimento dos demais.

Por vezes prevaleceu a estereotipia em face dos personagens negros, das
religides africanas, de sua cultura, uma estigmatizagdo e reducdo do negro a papéis
secundarios e preconceituosos nas narrativas. Sem falar na pequena publicacdo que
tinhamos de obras com personagens negros e, menos ainda, como protagonistas,
anteriormente a publicacao da lei n° 10.639.

E notavel, que houve aumento de publicagdes de obras literarias infanto-juvenis
contendo protagonistas e personagens negros, ou situando-os em espacgos diversificados
como a Africa e a didspora no pos-lei. A literatura infantil africana e afro-brasileira é
um género que detém obras nas quais identificamos mudancas de posturas quanto a
fungdo e caracterizacdo do negro e seu espaco, que veio romper com determinadas
estereotipias do segmento étnico-racial negro e situd-lo em condigdes de valorizagao.

Podemos identificar na contemporaneidade uma quantidade significativa de
produgdes literarias infantis e juvenis, cuja marca nao reproduz o eurocentrismo, mas
que revela as relagdes étnico-raciais, o universo africano e afro-brasileiro de modo
inovador. S3o marcas predominantes desta literatura: a representacdo do espaco social
africano resgatando a resisténcia, historia € memoria de liderangas negras; a Africa e
suas cosmovisoes, a sabedoria dos ancestrais, a afetividade e solidariedade das familias,
as histérias de amor, a afirmagao identitaria; a religiosidade de matriz africana, os mitos,
lendas e fabulas; o espago social brasileiro e a resisténcia de negros como Zumbi dos
Palmares, Ganga Zumba, entre outros; o cotidiano de familias de negros no Brasil em
situagoes diversas e sua afirmagao identitaria.

Consideramos obras inovadoras e que se enquadram na literatura infantil e
juvenil africana e afro-brasileira se levarmos em consideragdo alguns aspectos, como a
fun¢do de destaque para personagens negros, inter-relagio com espagos sociais de
Africa e diaspora, auséncia de estereotipias e inferioriza¢do de personagens e aspectos
da cultura, identificacdo de fenotipos como valorizagdo nos personagens,
ressignificagdo, valorizagdo e resgate da cultura negra.

172



iteratura

. N

gﬁ%’%’

w.é :

=

— &

o

:'*) .

(]

—

=

D

-

Anais
2175-9308

I Semindrio Internacional de Literatura Infantil e Juvenil
e Prdticas de Mediagdo Literdria

15,16 e 17 de outubro de 2014 - UFSC

a0 por Mdeea Condead

7
7]
Z

No estado da Paraiba, através da disciplina Estdgio Supervisionado III —
Literatura Infanto-Juvenil, da graduacao em Letras, da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) virtual pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), ministrada pela professora
Doutora Daniela Maria Segabinazi, apresenta em um dos modulos a discussdo sobre a
literatura africana e afro-brasileira.

No méddulo, os alunos levam questionarios para professores de lingua portuguesa
de escolas publicas de 23 cidades polos, da UFPB virtual, e questionam se conhecem a
Lei n® 10.639/03, se a aplicam em sala de aula, se utilizam os livros de tematica africana
e afro-brasileira, distribuidos pelo PNBE, nas aulas ¢ como trabalham e discutem a
tematica com os discentes, entre outras questdes. Os dados obtidos pelo estudo, na
disciplina, infelizmente apontam uma realidade negativa na Paraiba, pois um grande
numero de docentes desconhecem a lei, € a pequena quantidade que conhece, ainda
trabalha de forma timida a literatura afro-brasileira nas escolas em que atuam.

O trabalho pedagogico com a obra infantil e juvenil, evidenciado pelos alunos,
mostra um apego muito forte ao uso utilitario dessa literatura, que por vezes nao segue
nenhum critério de sele¢do estético, restringindo o uso do texto para compor a exigéncia
de um contetdo ou projeto de trabalho na escola. E lamentavel constatar também, que a
discussdo sobre questdes étnico racial € pouco discutida nas escolas e, mais
preocupante, € perceber que os livros distribuidos pelo PNBE sdo desconhecidos pelos
professores e, portanto, ndo explorados.

Apesar do numero consideravel de eventos, muitos promovidos pelo
NEABI/UFPB (Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas), e de outros segmentos
académicos, observamos uma disparidade entre as discussdes da Academia e a pratica
pedagbgica nas escolas, especialmente as publicas, portanto, necessitamos ainda de
mais capacitagdo para professores e um melhor acesso as produgdes sobre as relagdes
étnico-raciais.

Obras selecionadas: o espelho dourado, de Heloisa Pires de Lima
e Os ibejis e o carnaval, de Helena Theodoro

As obras O Espelho Dourado (2003) de Heloisa Pires de Lima, com ilustracao
de Taisa Borges, e Os Ibejis e 